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¥NS¥Z 
 

Ķnsanē eĵitmek, ontolojik yºnden zaten deĵerli olan bir varlēĵē aynē zamanda entelekt¿el 

olarak da deĵerli ve yetkin kēlmaktēr. Din eĵitimini ºzde, insanēn kendi kendisiyle, Yaratanla 

ve t¿m varlēkla olan iliĸkisine barēĸēl bir anlam ve hedef y¿kleme abasē olarak anlayabiliriz. 

Ahlaklanma s¿reci ise, daha g¿zele, daha iyiye ve daha doĵruya yºnelten bir bilin ve 

sorumluk kazanma ve bunu davranēĸa dºn¿ĸt¿rme s¿reci olarak gºr¿lebilir. Onun iindir ki, 

din ve ahlak eĵitimi, insanēn kendini aĸmasēnē, ēkarlarēndan ºte sorumluluklarēnē 

hatērlamasēnē, yetkinliĵini hizmete, aklēnē hikmete ve marifete dºn¿ĸt¿r¿p, t¿m eylemlerini 

ahlaki olarak anlamlandērmasēnē hedefler. Bºylece bu eĵitim-ºĵretim sadece bir bilgi ve 

malumat aktarēmē, davranēĸ becerisi kazandērma eylemi olarak kalmayēp, bir bilin, ruhaniyet 

ve duygu eĵitimi olma vasfē da kazanmēĸ olur. Din ve ahlak eĵitim ve ºĵretiminin aĸkēn, 

zaman ve mek©n ¿st¿ yanēnēn ºtesinde bizatihi insana ve onun hayat gerekliĵine bakan bir 

yanē da vardēr. Ķĸte bu gereklerinden biri de k¿reselleĸme olgusudur. 

 

Zamana ve ĸartlara hitap edebilmenin ºnemli bir deĵer olarak algēlandēĵē g¿n¿m¿zde, genelde 

eĵitim, ºzelde ise din eĵitimine d¿ĸen gºrevler ile ilgili tartēĸmalar g¿ncelliĵini korumaktadēr. 

¥zellikle k¿reselleĸme s¿recinin getirdiĵi yeni ĸartlar ve ihtiyalar doĵrultusunda din 

eĵitiminin yerine getirmesi beklenen gºrevlerin yeniden tartēĸēlmasē b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr. Din eĵitim ve ºĵretimi, deĵiĸen d¿nyanēn ºnemli gereĵi olan k¿reselleĸme ve 

onun yansēmalarē olarak tezah¿r eden internet, televizyon, cep telefonu, sosyal medya adē 

verilen twitter, facebook gibi etkileĸim ve iletiĸim kanallarē ve bunlarēn h¿rriyet, sorumluluk, 

baĵlēlēk gibi deĵerlere y¿kledikleri yeni anlamlarē da gºz ardē etmemelidir.  

 

K¿resel medya din algēsēnē etkiler g¿ce eriĸmiĸtir ve toplumlarē din iin veya dine karĸē 

harekete geirebilmektedir. Dinlere karĸē geliĸen veya geliĸtirilen k¿resel fobiler ve ºnyargēlar 

din dersinin konusu olmak durumundadēr. Dinin kendisinin yerel ve k¿resel baĵlamda nasēl 

algēlandēĵēna ilgi duymasē ve varsa yanlēĸ algēlarē din dersi vasētasēyla d¿zeltmek istemesi 

onun tabii hakkēdēr.  

 

Din ve ahlak dersinde evre kirliliĵi ve d¿nya barēĸēnēn zedelenmesi gibi k¿resel sorunlara 

eĵilmek ve dinin bu sorunlarēn ºz¿m¿ne katkēsēnē tartēĸmak, zamanēn bu dersin ºn¿ne 

koyduĵu hem ºnemli bir fērsat, hem de ºnemli bir sorumluluktur. Dinin toplumsal ve tabiat 

sorunlarēna ºz¿m sunmasēnēn ºn plana ēkarēldēĵē bir din dersi, dinin problem merkezli 

olarak algēlanmasēna son verip, onun ºz¿m ¿reten dinamik bir kaynak olduĵunun farkēna 

varēlmasēnē saĵlayabilir. 

 

K¿reselleĸme s¿recinde din ºĵretimi baĵlamēnda sºylenmesi gereken diĵer bir ºnemli husus 

ise, b¿y¿k d¿nya dinlerinin k¿lt¿r ve medeniyetin ºnemli kaynaklarē olduklarēnēn din 

derslerinde iĸlenmesi hususudur. Din derslerinde, d¿nya dinlerinin inan ve ibadet boyutlarē 

yanēnda, medeniyet ve k¿lt¿r yapēcē boyutlarēyla da konu edilmeleri, ºĵrencilere erken yaĸtan 

itibaren farklē olana karĸē saygēlē ve barēĸsever bir yaklaĸēm geliĸtirme kabiliyeti 

kazandērabilir.  

Bu kitap 28-30 Kasēm 2013 tarihinde Eskiĸehir Osmangazi ¦niversitesi Ķlahiyat Fak¿ltesi ev 

sahiplinde gerekleĸtirilen ñK¿reselleĸme S¿recinde Din Eĵitimi Uluslararasē 

Sempozyumundaò sunulan tebliĵleri ihtiva etmektedir. Bu sempozyumun gerekleĸmesinde 

m¿temadiyen yardēmlarēnē gºrd¿ĵ¿m¿z ¿niversitemiz rektºr¿ Prof. Dr. Hasan Gºnenôe, 

rektºr yardēmcēsē Prof. Dr. M. Bahattin Acatôa, Ķlahiyat Fak¿ltesi Dekanē Prof. Dr. H¿seyin 

Aydēnôa ve ayrēca canla baĸla alēĸan sempozyum kurulu ¿yelerimiz Aybice Tosun, Ķshak 

Tekin, Sezai Engin, Aynur Palabēyēk, Figen Kervankaya arkadaĸlarēmēza en kalbi 
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teĸekk¿rlerimizi sunarēz. Sempozyumun teknik iĸlerini takip eden Erdoĵan Cant¿rk Beyôe de 

ok teĸekk¿r ederiz. Ķlaveten bu konferansēn gerekleĸmesinde deĵerli payē olan ñViyana 

Muslim Teacher Training Collegôe ve ºzeliklede Amina Sakir Hanēm ve Farid Hafez Beyôe 

de teĸekk¿r¿ bir bor biliriz. Yurtiinden ve yurtdēĸēndan gelip tebliĵleriyle sempozyuma 

katkē sunan t¿m deĵerli bilim insanlarēna da canē gºn¿lden teĸekk¿r ederiz. Bu bildiri 

kitapēĵēnēn yayēna hazērlamasēnda teknik desteklerini esirgemeyen Aynur Kurt, Meryem 

¥zdemir, K¿bra Yēldēz ve Ayĸe Yorulmazôa m¿teĸekkiriz.  

 

Do Dr. Mizrap Polat  

(Sempozyum D¿zenleme Kurulu Baĸkanē) 
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I. K¦RESEL MEDYA BAĴLAMINDA DĶN VE AHLAK EĴĶTĶM-

¥ĴRETĶMĶ 

 

ĶLK¥ĴRETĶM DĶN K¦LT¦R¦ VE AHLAK BĶLGĶSĶ ¥ĴRETMEN 

ADAYLARININ SOSYAL MEDYA KULLANIM ALIķKANLIKLARININ 

DEĴERLER EĴĶTĶMĶ BAĴLAMINDA ANALĶZĶ
*  

 
Mizrap POLAT

1
         Esra EREN

2
 

 

¥zet 
Bu araĸtērmada, ahlak ve deĵerler eĵitim-ºĵretimini birebir ilgilendiren bir branĸēn ºĵretmen adaylarēnēn, deĵer algēlarē ve 

yºnelimlerinin sosyal medyayē kullanēm alēĸkanlēklarē ¿zerinden ºl¿lmesi amalanmēĸtēr. Araĸtērmada, betimsel yºntem 

kullanēlarak durum tespiti yapēlmaya alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸmanēn verileri 2013-2014 ºĵretim yēlē g¿z dºneminde, Eskiĸehir 

Osmangazi ¦niversitesi, Ķlkºĵretim Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi ¥ĵretmenliĵi Bºl¿m¿ônde ºĵrenim gºren 113 ºĵrenciden 

anket yoluyla toplanmēĸtēr. Sosyal medya kullanēmēnda ºne ēkan deĵerler; bilgilenme, dini ve ahlaki geliĸim, iletiĸim imkan 

ve kabiliyetinin geliĸimi, aidiyet ve dayanēĸma, duygusal haz-eĵlence-ºztatmin, anonimlik, g¿vende olma hissi, ºzg¿rl¿k ve 

sosyal medyanēn olumsuz etkileri olarak dokuz boyutta toplanmēĸtēr. Araĸtērma sonularēna gºre ºĵretmen adaylarēnēn en ok 

Facebook, Google+, Youtube ve Twitter sosyal aĵlarēnē kullandēklarē ve oĵunun 100 kiĸiden fazla baĵlantēya sahip olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵretmen adaylarēnēn baĵlantēlarēnē daha ok okul arkadaĸlarē, eski arkadaĸlarē, aile ve akrabalarē 

oluĸturmaktadēr. Katēlēmcēlar sosyal medyada en ok g¿ncel olaylar ile dini konularē takip etmekte ve m¿zik dinlemektedir. 

En ok, beĵendikleri yazē/resim/videolarē, fikirlerini ve kiĸisel fotoĵraflarēnē paylaĸmaktadērlar. ¥ĵretmen adaylarēnēn sosyal 

medya kullanēmēnda bilgilendirme boyutu diĵer boyutlara gºre ºne ēkarken, ºzg¿rl¿k boyutunun sosyal medya kullanēmēnda 

en az ºnem verilen deĵer olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Anahtar Sºzc¿kler: Sosyal Medya, ĶDKAB ¥ĵretmen Adayē,  Deĵerler Algēsē, Deĵer Yºnelimi  

 

1. GĶRĶķ 

 

K¿lt¿rel, sosyal, ekonomik ve teknolojik deĵiĸimlerin hēzla yaĸandēĵē bilgi toplumuna uyum 

saĵlamada ºnemli deĵer deĵiĸimleri yaĸanmaktadēr. Toplumsal deĵiĸmede ºne ēkan deĵerler, 

hem bireyin hem ºrg¿t¿n davranēĸlarē aēsēndan ºnemli gºr¿lmekte ve bu ºnem gittike 

artmaktadēr (Altunay ve Yalēnkaya, 2011). K¿reselleĸme ile birlikte modern toplumun deĵer 

iliĸkileri yeni boyutlar kazanmaktadēr. Geleneksel toplumlarēn itaat k¿lt¿r¿, namus ve ahlak 

anlayēĸē, komĸuluk iliĸkileri, g¿ven ve himaye k¿lt¿r¿, sadakat ve ihanet, gizlilik ve 

mahremiyet, sevgi ve hoĸgºr¿, saygē ve korku, ºzg¿rl¿k ve teslimiyet gibi toplumsal deĵerleri 

k¿resel deĵerlerin etkisi altēnda ya ºz¿lmekte ya da yeni anlamlarla tekrar yorumlanmaktadēr 

(Kaymakcan ve Meydan, 2012). 

 

Deĵerler kural inĸa eden, algē, niyet, tutum ve davranēĸlarēmēzēn nitelendirilmesini saĵlayan 

d¿ĸ¿ncelerdir (Polat 2010). Onlara, davranēĸlarēmēza yol gºsteren, rehberlik eden inanlar ve 

kurallar olarak da bakabiliriz (Hºkelekli, 2010). Dinin deĵer edinmede kaynak ve mesnet 

oluĸu gereĵi ve onun barēĸ (Polat 2010a) ve yardēmlaĸma gibi deĵerlerin yºnelimine teĸvik 

edici olmasē dindarlēkla ahlakilik arasēnda bir baĵēn olmasē gerektiĵini teyit eder. Ancak bu 

durum ahlaklē oluĸun sadece kendini dindar olarak ifade edenin tekelinde olduĵu sonucunu 

ortaya ēkarmaz.  Bir baĸka tanēma gºre deĵerler, neyin doĵru ve neyin yanlēĸ, neyin iyi ve 

neyin kºt¿ olduĵunu belirlemeye yarayan ºl¿tlerdir (ķiĸman, 2002). G¿ngºr (1993)  ise 

                                                           
*
Bu alēĸmanēn ilk hali Eskiĸehir Osmangazi ¦niversitesi tarafēndan28-30 Kasēm tarihlerinde d¿zenlenen 

Uluslararasē Din Eĵitimi Sempozyumuônda sunulmuĸtur. 
1
Do.Dr., Eskiĸehir Osmangazi ¦niversitesi, Eĵitim Fak¿ltesi, Eĵitim Bilimleri Bºl¿m¿, e-posta: 

mpolat@ogu.edu.tr 
2
Yrd. Do. Dr., Eskiĸehir Osmangazi ¦niversitesi, Eĵitim Fak¿ltesi, Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi 

Bºl¿m¿, e-posta: eeren@ogu.edu.tr 
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deĵeri, bir ĸeyin arzu edilebilir veya edilemez olduĵu hakkēndaki inanlar olarak 

tanēmlamaktadēr. Schwartz ve Bilsky (1987) deĵerlerin literat¿rde belirtilen ºzelliklerini de 

dikkate alarak kavramsal bir tanēm geliĸtirmiĸlerdir. Buna gºre deĵerler a) fikir veya 

inanlardēr, b) ama ve davranēĸlarla iliĸkilidirler, c) durum ºtesidirler, d) davranēĸ ve 

olaylarēn seim ve deĵiĸimine rehberlik ederler e) taĸēdēklarē ºneme gºre sēralanērlar (akt. 

Mehmedoĵlu, 2013). 

 

Topluluklarēn varlēĵēnē s¿rd¿rmesi ve var olma iĸlevlerini yerine getirmesi iin birtakēm 

toplumsal normlar belirlenmiĸtir. Toplumun devamēnēn saĵlanmasē iin toplumun b¿t¿n 

¿yelerinin bu normlarē kabul etmesi ve bu normlara karĸē uygun davranēĸta bulunmalarē 

beklenmektedir. Grup ¿yelerinin uymasē gereken bu kurallarēn baĸēnda da toplumun deĵer 

yargēlarē gelmektedir. Deĵer yargēlarē, toplumun var olma nedenleri arasēnda gºsterilen temel 

yaĸam fonksiyonlarēdēr (Dilma ve Ekĸi, 2007). Bu deĵerler, bireylerin yaĸamlarēnda (Dilma, 

Deniz ve Deniz, 2009), toplumlarēn oluĸmasēnda ve geliĸmesinde de b¿y¿k bir ºneme sahiptir 

(Kuĸdil ve Kaĵētēbaĸē, 2000) 

 

Deĵerlerle ilgili olarak dikkat ekici alēĸmalar yapan Schwartz, temel insani deĵerler 

teorisini ve bu teoriye dayanan deĵerler ºleĵini geliĸtirmiĸtir. Sºz konusu ºlekte, 

katēlēmcēlardan 57 deĵerden oluĸan bir listeden ºnem sērasēna gºre deĵer tercihleri yapmalarē 

istenmiĸtir. Schwartz, bu alēĸma sonucunda bireysel d¿zeyde deĵerleri 10 deĵer tipine (g¿, 

baĸarē, hazcēlēk, uyarēlma, ºzyºnelim, evrenselcilik, yardēmseverlik, geleneksellik, uyum ve 

g¿venlik)  ayērmēĸtēr (Schwartz, 1992). Deĵer alanēnda alēĸan birok araĸtērmacē, 

alēĸmalarēnda Schwartz Deĵerler ¥leĵiôni temel almaktadēr. (Kaymakcan ve Meydan, 2012; 

Oĵuz, 2012; Kaĵētēbaĸē ve Kuĸdil, 2000,  Dilma, Bozgeyikli ve ¢ēkēlē, 2008; Yēlmaz, 2009; 

Kuĸdil ve Kaĵētēbaĸē, 2000). Esas itibariyle bu ºlek, Batē toplumunun deĵer birikimini, 

algēsēnē ve yºnelimini esas almaktadēr. Deĵerlerin farklē k¿lt¿r ve medeniyetlerde farklē 

fiiliyatlarēnēn, baĵlamlarēnēn ve ºnceliklerinin hatta bazen de farklē tariflerinin olduĵu 

gereĵini gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, deĵerler araĸtērmasē baĵlamēnda bu ºlek de dahil olmak 

¿zere hibir ºleĵin her toplum iin genel ve standart geerliliĵinin olmasē m¿mk¿n 

gºr¿nmemektedir 

 

Bireylerin sahip olduĵu deĵerler ve bu deĵerlere baĵlē olarak geliĸtirilen tutumlar, onlarēn 

bireysel ve ºrg¿tsel davranēĸlarēnē etkilemektedir. Sahip olunan deĵerler bireylerin girdikleri 

etkileĸim s¿releriyle deĵiĸebilmektedir. Bireylerin deĵerleri kazanma s¿relerinin ºnemli bir 

kēsmēnē okul yaĸantēsē oluĸturmaktadēr (Turan ve Aktan, 2008). Yapēlan araĸtērmalar, 

ºĵretmenlerin deĵerlerin ºĵretimindeki etkin rol¿n¿ ºnemle ortaya koymaktadēr (Oĵuz, 2012, 

Fidan, 2009, Yēlmaz, 2009). Program itibariyle sēnēf ºĵretmenleri ve belli branĸlardaki 

ºĵretmenler deĵer ºĵretiminde daha etkin bir role sahip olmaktadēr (Oĵuz, 2012). Bu aēdan, 

toplumda yaĸayan inanlar ile eĵitimin topluma sunduĵu deĵerler arasēndaki zaruri paralelliĵi 

saĵlayan ders olarak Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi dersi, deĵerler eĵitiminde ºnemli bir gºrevi 

ifa etmektedir (Kaymakcan ve Meydan, 2012).  

 

Bug¿n bireylerin ve toplumun deĵer yargēlarēnē biimlendiren en ºnemli kurumlarēn baĸēnda 

medya gelmektedir. G¿n¿m¿zde internet kullanēmēnēn yaygēnlaĸmasē ve yeni teknolojilerin 

saĵladēĵē olanaklar, daha ºnce benzeri gºr¿lmemiĸ medya t¿rlerinin geliĸmesine yol amēĸtēr 

(Bier, 2009). Her yeni medya imkanē sosyal anlamda kiĸilere bir takēm deĵerler katarak onu 

geliĸtirir ve yeni k¿lt¿rel deĵerlere adapte olmasēna ve bu yeni deĵerlere gºre kiĸinin 

ĸekillenmesine olanak saĵlar (McLuhan, 1964; akt. Akay, 2011). Sosyal aĵlar, bireylerin 

kayētlē bir sistemde profil oluĸturabildikleri, diĵer kullanēcēlarēn profillerini gºrebildikleri, bir 

baĵlantēyē, beĵenilerini, aktivitelerini paylaĸabildikleri ve aĵ ¿zerinden birbirlerine mesaj 
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gºnderme, tartēĸma, video, sesli sohbet, dosya paylaĸēmē yapabildikleri sitelerdir (Boyd ve 

Ellison, 2007).  Bu siteler kiĸilerin, m¿zik, video ve fotoĵraf gibi paylaĸēmlar oluĸturmasēna 

ve herkesin gºrebileceĵi bir ortama sunmasēna yardēmcē olmaktadēr. Ayrēca diĵer sitelerle 

baĵlantēlar saĵlanarak gruplar oluĸturulabilmekte, arkadaĸlarēn ve aile fertlerinin birbirleriyle 

iletiĸimi saĵlanmaktadēr (Pfeil, vd., 2009; akt. Hacēefendioĵlu, 2010). Sosyal aĵlar ¿niversite 

ºĵrencileri tarafēndan tercih edilen en pop¿ler medya t¿r¿ olarak ºne ēkmaktadēr. Alanyazēn 

incelendiĵinde, ºĵrencilerin oĵunun sosyal medyayē iletiĸim kurma, bilgi edinme, eĵlenme, 

vakit geirme amacēyla kullandēklarē gºr¿lmektedir. Bazē ºĵrencilerin ise bu ortamlarē, stres 

atma, kendini gºsterme, beĵenilme, arkadaĸlarē tarafēndan kabul gºrme arzusuyla 

kullandēklarē sºylenebilir. 

 

Ķlgili literat¿r incelendiĵinde, ºĵretmen adaylarēnēn deĵer algēlarēna ve sosyal medya 

kullanēmlarēna yºnelik ayrē ayrē birok araĸtērmaya rastlanmēĸtēr. Fakat ºzellikle okullardaki 

deĵer ºĵretiminde ºnemli bir rol ¿stlenecek olan Ķlkºĵretim Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi 

(ĶDKAB) ºĵretmen adaylarēnēn, sosyal medya kullanēmlarē sērasēnda yºneldikleri veya 

ºteledikleri deĵerlere yºnelik bir araĸtērmaya ulaĸēlamamēĸtēr. Umulur ki bu alēĸma bu 

konudaki eksikliĵin giderilmesine m¿tevazē bir katkē sunabilsin. 

 

2. AMA¢ VE MOTĶVASYON 

 

Bu araĸtērmada, ahlak ve deĵerler eĵitim-ºĵretimini birebir ele alan Ķlkºĵretim Din K¿lt¿r¿ ve 

Ahlak Bilgisi (ĶDĶKAB) Eĵitimi Bºl¿m¿nde ºĵrenim gºren ºĵretmen adaylarēnēn deĵer 

algēlarē ve yºnelimlerinin sosyal medyayē kullanēm alēĸkanlēklarē ¿zerinden ºl¿lmesi 

amalanmēĸtēr.Bu genel ama doĵrultusunda, ºĵretmen adaylarēnēn; (1) sosyal medyayē 

kullanēm durumlarē, (2) sosyal medyayē kullanēm motivasyonlarē, (3) sosyal medyayē 

kullanēm alēĸkanlēklarēndaki gºzlemlenebilir deĵer algēlarē ve yºnelimleri tespit edilmeye 

alēĸēlmēĸtēr.  

 

Neden ºzellikle Ķlkºĵretim Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi dersi verecek olan ºĵretmen 

adaylarēnēn sosyal medyayē kullanēm tutumlarēnē deĵer algēsē ve yºnelimi baĵlamēnda 

araĸtērma konusu edildiĵi sorusuna aēklēk getirmek gerekirse: Din, ahlaka ve deĵerlere 

ºnemli ºl¿de kaynaklēk etmektedir ve dinin emir ve nehiylerinin arka planēnda ahlak her 

zaman kendini hissettirmektedir. Bu nedenlerdir ki Hz. Peygamber (s.a.s.) ñdin g¿zel 

ahlaktērò buyurmuĸtur. Din, kural koyma ve motive etme baĵlamēnda deĵerlerle ortak bir 

sēfata sahiptir ve bu ikisi oĵu zaman ortak bir zeminde buluĸurlar. Din, herkese kabul 

edilebilen deĵerler gibi insanē; insanileĸtirme, ahlakileĸtirme ve erdeme eriĸtirme amacē 

g¿der. Bunu yaparken de hem deĵerlere kaynaklēk eder hem de aklēselimin ve evrensel 

vicdanēn kabul ettiĵi deĵerleri ºnemseyip destekler. Bu deĵerlerin oĵunu inan ve ibadet 

beklentilerinin ieriĵine ve amacēna katarak, koruma altēna alēr. ¥rneĵin Zek©t ibadeti iinde 

dayanēĸma deĵerinin, kul hakkēna riayet emrinde ise adalet deĵerinin m¿ndemi olduĵunu 

rahatlēkla gºr¿r¿z. Dinin ahlak ve deĵerlerle olan iieliĵi ve din eĵitiminin aynē zamanda 

deĵer eĵitim-ºĵretimini de kendine hedef edinmesi sebebiyle Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi 

dersi verecek ºĵretmen adaylarē araĸtērmamēza konu edilmiĸtir. Din ve ahlakē insanlara 

ºĵreten, din´ ve ahlaki davranēĸēn nedenlerini aēklayan ve bu baĵlamda insanlarē eĵiten bir 

bºl¿m¿n ºĵrencilerinin, deĵer algēsēnē ve yºnelimini ºnemli ºl¿de etkileyen sosyal medya 

ile iliĸkilerini yine deĵerler baĵlamēnda incelemek bize son derece ºnemli gºr¿nm¿ĸt¿r. 
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3. ARAķTIRMANIN Y¥NTEM VE TEKNĶĴĶ 

 

3.1.  Araĸtērma Modeli  

ĶDKAB ºĵretmen adaylarēnēn sosyal medyayē kullanēmlarēndaki deĵer algēlarēnēn ve 

yºnelimlerinin belirlenmesine yºnelik yapēlan bu araĸtērma, tarama modelinde olup, betimsel 

nitelik taĸēmaktadēr. 

 

3.2. ¢alēĸma Gurubu 

¥rneklem olarak zaman, maddiyat ve aba sarf etme etkenleri ile ilgili tasarruf amacēyla 

uygun amalē ºrneklem kullanēlmēĸtēr (Patton, 1990). ¢alēĸma 2013-2014 ºĵretim yēlē g¿z 

dºneminde, Eskiĸehir Osmangazi ¦niversitesi ĶDKAB ¥ĵretmenliĵi Bºl¿m¿ônde ºĵrenim 

gºren 113 ºĵretmen adayē ile gerekleĸtirilmiĸtir. Katēlēmcēlarēn kiĸisel bilgileri Tablo 1ôde 

yer almaktadēr. 

 

Tablo 1.¥ĵretmen Adaylarēnēn Kiĸisel Bilgileri 

Deĵiĸken ¥zellikler Sayē % 

Cinsiyet 
Kēz  61 53.6 

Erkek  52 46.4 

Yaĸ 

17-18  20 18.0 

19-20  59 51.4 

21 ve ¿zeri  34 30.6 

Medeni Durum 
Bekar 101 88.8 

Evli/Niĸanlē 12 11.2 

Toplam  113 100 

 

Araĸtērma kapsamēnda yer alan erkek ve kēz ºĵretmen adaylarēn oranēnēn birbirine yakēn 

olduĵu, oĵunun 19-20 yaĸ aralēĵēnda ve bekar olduĵu gºr¿lmektedir. 

 

3.3. Veri Toplama Aracē  

Verilerin toplanmasēnda araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen anket formu kullanēlmēĸtēr.  

Anket formu ¿ bºl¿mden oluĸmaktadēr. I. bºl¿mde kiĸisel bilgileri belirlemeye yºnelik 3 

soru, II. bºl¿mde ºĵretmen adaylarēnēn kullandēklarē sosyal aĵlar ile bu sosyal aĵlarē kullanēm 

sēklēklarēnē (1-5 saat ,é, 21 saat ve ¿st¿) belirlemeye iliĸkin 3 soru, sosyal aĵlarē kullanēm 

motivasyonlarēnē belirlemeye yºnelik ok seenekli 3 soru yer almaktadēr. III. bºl¿mde ise 

ºĵretmen adaylarēnēn sosyal aĵlarē kullanēm alēĸkanlēklarēndaki deĵer algē ve yºnelimlerini 

belirlemeye yºnelik (kesinlikle katēlmēyorum, é, kesinlikle katēlēyorum) beĸli dereceleme ile 

cevaplandērēlacak ĸekilde 56 ifadeye yer verilmiĸtir.  

 

Anketin hazērlanmasē s¿recinde; alanyazēn taranmēĸ ve madde havuzu oluĸturulmuĸtur.  

Hazērlanan maddeler araĸtērmacēlar tarafēndan gºzden geirilmiĸ, gºr¿ĸ birliĵine varēlan 

maddeler ankete dahil edilmiĸtir. Hazērlanan anketin geerliĵi iin ¿ uzmanēn gºr¿ĸ¿ne 

baĸvurulmuĸtur. Uzmanlardan alēnan dºn¿tlere gºre ifadelerin bir kēsmē d¿zenlenmiĸ ve yeni 

maddeler eklenmiĸtir. G¿venirlilik alēĸmasēnda ise Cronbachôs Alpha i tutarlēk katsayēsē 

hesaplanmēĸ, Cronbachôs Alpha deĵeri 94 bulunmuĸtur. 

 



11 
 

3.4. Verilerin Analizi  

Anket formunda yer alan sorulara ve ifadeler verilen cevaplarēn analizinde frekans, y¿zde ve 

ortalama kullanēlmēĸtēr.   

 

4. BULGULAR  

 

Bu bºl¿mde yer alan bulgular ¿ bºl¿mde sunulmuĸtur. I. bºl¿mde ºĵretmen adaylarēnēn 

sosyal medyayē kullanēm durumlarē,  II. bºl¿mde sosyal medyayē kullanēm motivasyonlarē, 

III. bºl¿mde ise ºĵretmen adaylarēnēn sosyal medya kullanēmlarēndaki deĵer algēlarē ve 

yºnelimleri yer almaktadēr. 

 

4.1. ¥ĵretmen Adaylarēnēn Medyayē Kullanēm Durumlarē 

¥ĵretmen adaylarēnēn sosyal medyayē kullanēm durumlarē; (1) sosyal aĵlarē kullanēm 

deneyimleri,  (2) sosyal aĵlarē kullanēm sēklēklarē, (3) sosyal aĵlardaki baĵlantē/arkadaĸ/ 

takipi sayēlarē, (4) ºĵretmen adaylarēnēn sosyal aĵlarēnē oluĸturan kiĸiler olmak ¿zere dºrt 

baĸlēk altēnda incelenmiĸtir. 

 

Sosyal Aĵlarē Kullanēm Deneyimleri 

¥ĵretmen adaylarēnēn sosyal aĵlarē kullanēm yēllarēna gºre daĵēlēmlarē Tablo 2ôde yer 

almaktadēr. 

 

Tablo 2.Sosyal Aĵlarē Kullanēm Yēllarē 

Deĵiĸken ¥zellik Sayē % 

Kullanēm yēlē 1-3 yēl 18 16.5 

4-6 yēl 71 65.1 

7 yēl ve ¿zeri 20 18.3 

 

Tablo 2ôden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ºĵretmen adaylarēnēn sosyal aĵlarē kullanēm yēllarē 

incelendiĵinde oĵunun (%65) 4-6 yēldēr bu siteleri kullandēklarē gºr¿lmektedir. 

 

Sosyal Aĵlarē Kullanēm Sēklēklarē 

¥ĵretmen adaylarēnēn en ok kullandēklarē sosyal aĵlar ve kullanēm sēklēklarē Tablo 3ôde 

gºsterilmektedir. 
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Tablo 3.Sosyal Aĵlarē Kullanēm Sēklēklarē (Haftalēk) 

 1-5 saat 6-10 saat 11-15 saat 16-20 saat 21 saat ve 

¿st¿ 

Toplam 

 f % F % f % f % f % f % 

Facebook 75 38.9 18 9.3 8 4.1 1 .5 3 1.6 105 54.4 

Google+ 49 25.4 8 4.1 5 2.6 1 .5 1 .5 64 33.2 

Youtube 48 24.9 9 4.7 1 .5 3 1.6 - - 61 31.6 

Twitter 41 21.2 4 2.1 1 .5 2 1.0 - - 48 24.9 

Skype 20 10.4 - - - - - - - - 20 10.4 

Forum 14 7.3 - - 1 .5 1 .5 - - 16 8.3 

Wikipedia 14 7.3 - - - - - - - - 14 7.3 

Blog 8 4.1  1 .5 - - - - - - 9 4.7 

Fizy 7 3.6 1 .5 - - - - - - 8 4.1 

Flickr 7 3.6 1 .5 - - - - - - 8 4.1 

Linkedln 8 4.1 - - - - - - - - 8 4.1 

Friendster 6 3.1 - - - - - - - - 6 3.1 

Hi5 6 3.1 - - - - - - - - 6 3.1 

Instagram 6 3.1 - - - - - - - - 6 3.1 

Myspace 6 3.1 - - - - - - - - 6 3.1 

Slideshare 6 3.1 - - - - - - - - 6 3.1 

Foursquare 5 2.6 - - - - - - - - 5 2.6 

 

Tablo 3 incelendiĵinde, ºĵretmen adaylarēnēn en ok Facebook, Google+, Youtube ve 

Twitterôē kullandēklarē gºr¿lmektedir. Bu siteleri Skype, forumlar ve Wikipedia izlemektedir. 

 

Sosyal Aĵlardaki Baĵlantē/Arkadaĸ/Takipi Sayēlarē  

¥ĵretmen adaylarēnēn kullandēklarē sosyal aĵ sitelerinde baĵlantē kurduklarē kiĸi sayēlarē 

Tablo 4ôte yer almaktadēr. 

 

Tablo 4.Sosyal Aĵlardaki Baĵlantē/Arkadaĸ/Takipi Sayēlarē 

Deĵiĸken T¿r Sayē % 

Baĵlantē/Arkadaĸ/Takipi Sayēsē 0-50 kiĸi 13 11.5 

51-100 kiĸi 10 8.8 

101-150 kiĸi 15 13.2 

151-200 kiĸi 13 11.5 

251 kiĸi ve ¿st¿ 47 41.5 

 

Tablo 4ôe gºre, araĸtērmaya katēlan ºĵretmen adaylarēnēn oĵunun sosyal aĵlardaki baĵlantē 

sayēsē 100 kiĸiden fazla iken yaklaĸēk yarēsē 251 kiĸi ve ¿st¿nde baĵlantēya sahiptir. 
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Sosyal Aĵlarēnē Oluĸturan Kiĸiler 

¥ĵretmen adaylarēna yºneltilen ñSosyal aĵlarda baĵlantē kurduĵunuz kiĸiler kimlerdir?ò 

sorusuna verdikleri cevaplar ve oranlarē Tablo 5ôte verilmiĸtir. 

 

Tablo 5.Sosyal Aĵlarēnē Oluĸturan Kiĸiler 

Kiĸiler 
Kēz Erkek Toplam 

f f f % 

1. Eski arkadaĸlarēm 57 49 106 93.8 

2. Okul arkadaĸlarēm 57 49 106 93.8 

3. Ailem ve akrabalarēm 50 46 96 85.8 

4. Okul hocalarēm 38 32 70 61.9 

5. Ķlim ve erdem bakēmēndan ºrnek edindiĵim kiĸiler 24 26 50 44.2 

6. Yeni tanēĸtēĵēm kiĸiler 17 29 46 40.7 

7. Mesleki alanda bilgi alēĸ veriĸinde bulunabileceĵim kiĸiler 25 18 43 38.0 

8. Sanatē ve sporcular 18 25 43 38.0 

9. Ķnan bakēmēndan ºrnek edindiĵim kiĸiler 22 20 42 37.1 

10. Siyasi kiĸiler 13 22 35 30.9 

 

Tablo 5 incelendiĵinde kēz ve erkek ºĵretmen adaylarēnēn sosyal aĵlarēnē daha ok eski 

arkadaĸlarē, okul arkadaĸlarē ile aile ve akrabalarēnēn oluĸturduĵu gºr¿lmektedir. Okul 

hocalarē ile ilim ve erdem bakēmēndan ºrnek edindikleri kiĸiler de ºĵretmen adaylarēnēn 

yaklaĸēk yarēsēnēn sosyal aĵlarēnē oluĸturmaktadēr. Cinsiyete gºre katēlēmcēlarēn sosyal aĵlarē 

incelendiĵinde, erkek ºĵretmen adaylarēnēn sosyal aĵlarēnda yeni tanēĸtēklarē kiĸiler, sanatē 

ve sporcular ve siyasi kiĸiler kadēnlara gºre daha fazla yer almaktadēr. 

 

4.2. ¥ĵretmen Adaylarēnēn Sosyal Medyayē Kullanēm Motivasyonlarē 

Bulgularēn bu bºl¿m¿nde ºĵretmen adaylarēnēn sosyal medyayē kullanēm motivasyonlarē, 

takip ettikleri konular ve paylaĸtēklarē konular olmak ¿zere iki kategoride incelenmiĸtir. 

 

Sosyal Medyada Takip Ettikleri Konular 

DĶKAB ºĵretmen adaylarēna yºneltilen ñSosyal aĵlarda neleri takip ediyorsunuz 

/izliyorsunuz/dinliyorsunuz?ò sorusuna verdikleri cevaplar ve oranlarē Tablo 6ôda verilmiĸtir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



14 
 

Tablo 6.¥ĵretmen Adaylarēnēn Takip Ettikleri Konular   

 f % 

1. G¿ncel olaylarē 80 70.7 

2. Dini konularē 74 65.4 

3. M¿zik 70 61.9 

4. Eĵlenceli yazē/resim/video 63 55.7 

5. Ders/ºdevlerle ilgili bilgileri 56 49.5 

6. Baĸkalarēnēn yaptēklarēnē 55 48.6 

7. Baĸkalarēnēn fotoĵraflarēnē 53 46.9 

8. Uzmanlar/¿nl¿ kiĸilerin yorumlarēnē 43 38.0 

9. Baĸkalarēnēn yorumlarē 42 37.1 

10. Oyun 38 33.6 

11. Gruplar 32 28.3 

 

Tablo 6 incelendiĵinde ºĵretmen adaylarēnēn oĵunun sosyal medyayē g¿ncel olaylar ile dini 

konularē takip etmek, m¿zik dinlemek ve eĵlenceli yazē/resim/video takip etmek iin 

kullandēklarē gºr¿lmektedir. Katēlēmcēlarēn yaklaĸēk yarēsē ise ders/ºdevlerle ilgili bilgileri, 

baĸkalarēnēn yaptēklarēnē ve fotoĵraflarēnē takip etmektedirler. 

 

Sosyal Medyada Paylaĸtēklarē Konular 

¥ĵretmen adaylarēna yºneltilen ñSosyal aĵlarda neleri paylaĸēyorsunuz.ò sorusunda 

katēlēmcēlarēn verdikleri cevaplar ve oranlarē Tablo 7ôde yer almaktadēr. 

 

Tablo 7. ¥ĵretmen Adaylarēnēn Paylaĸtēklarē Konular 

 f % 

1. Beĵendiĵi yazē/resim/videolarē 81 71.6 

2. Fikirlerini 79 69.9 

3. Kiĸisel fotoĵraflarēnē 69 61.0 

4. Dini konularē  60 53.0 

5. Gezdiĵi yerleri 49 43.3 

6. Ders/ºdevlerle ilgili bilgileri  41 36.2 

7. Sevdiklerinin fotoĵraflarēnē 35 30.9 

8. Toplumsal olaylarē 35 30.9 

9. Psikolojik durumunu (sevin, ¿z¿nt¿, ºfke, endiĸe vb.) 32 28.3 

 

Tablo 7ôye gºre ºĵretmen adaylarēnēn oĵu sosyal medyada beĵendikleri yazē/resim/videolar 

ile fikirlerini paylaĸmaktadēr. Kiĸisel fotoĵraflar ile dini konular da katēlēmcēlar tarafēndan en 

ok paylaĸēlanlar arasēnda yer almaktadēr. 
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4.3. ¥ĵretmen Adaylarēnēn Sosyal Medyada Deĵer Algēlarē ve Yºnelimleri 

Elde edilen bulgular doĵrultusunda ºĵretmen adaylarēnēn sosyal medya kullanēmlarēnda ºne 

ēkan deĵerler ve ortalamalarē Tablo 8ôde yer almaktadēr.  

 

Tablo 8.Sosyal Medyada ¥ne ¢ēkan Deĵerler 
 

1. Bilgilenme  3.98 

2. Dini ve ahlaki geliĸim 3.38 

3. Ķletiĸim imk©n ve kabiliyetinin geliĸimi 3.28 

4. Aidiyet ve dayanēĸma 3.24 

5. Duygusal haz, eĵlence, ºz tatmin 2.86 

6. Anonimlik  2.70 

7. G¿vende olma hissi 2.69 

8. Sosyal medyanēn olumsuz etkileri 2.59 

9. ¥zg¿rl¿k 2.12 

 

Yukarēdaki deĵer boyutlarēnēn altēnda yer alan ifadelere verilen cevaplarēn frekans ve 

y¿zdeleri Ek-1ôde verilmiĸtir. 

 

Bilgilenme 

Elde edilen bulgulara gºre ºĵretmen adaylarēnēn en ok katēldēklarē ifadeler bilgilenme 

boyutunda yer almaktadēr (bknz ek-1). Sºz konusu boyutta yer alan ñT¿rkiyeôde ve d¿nyadaki 

g¿ncel olaylarē takip edebiliyorum.ò (%96)  ileñKiĸisel/mesleki/akademik geliĸimime katkēda 

bulunacak bilgilere ulaĸabiliyorum.ò (%96) ifadeleri en ok gºr¿ĸ birliĵine varēlan 

maddelerdir.  

 

Dini ve Ahlaki Geliĸim 

Dini ve ahlaki geliĸim boyutu ºĵretmen adaylarēnēn en ok katēldēklarē bir diĵer boyuttur.  Bu 

boyutta yer alan ñSosyal medyada din ve dini yaĸamla ilgili bilgileniyorum.ò (%94) ifadesi en 

ok gºr¿ĸ birliĵine varēlan maddedir. ñDini ve ahlaki yºnden ideal kabul ettiĵim insanlarla 

iletiĸime geerek onlarē ºrnek almaya alēĸēyorum.ò(%75) ile ñDini kaynaklara (ayet, hadis 

vb.) ulaĸēp onlarē sosyal medyada paylaĸēyorum.ò(%74) ifadeleri ºne ēkan diĵer maddeler 

olarak gºsterilebilir. 

 

Ķletiĸim Ķmk©n ve Kabiliyetinin Geliĸimi 

¥ĵretmen adaylarēnēn en ok katēlēm saĵladēklarē diĵer bir boyut ise iletiĸim imk©n ve 

kabiliyetinin geliĸimidir. Bu boyutta yer alan ñSosyal medya sayesinde ºzel g¿nlerden 

haberdar oluyorum/ºzel g¿nleri kutluyorum.ò (%82), ñSosyal medya sayesinde 

gºr¿ĸemediĵim akrabalarēmla daha sēk gºr¿ĸ¿yorum.ò (%79), ñSosyal medyada yeni 

insanlarla ve fikirlerle tanēĸēyorum.ò (%74) ifadeleri ºĵretmenadaylarēnēn en ok katēldēklarē 

maddelerdir. 

 

Aidiyet ve Dayanēĸma 

Aidiyet ve dayanēĸma boyutu sosyal medyada ºne ēkan deĵerlerden biri olarak 

gºr¿lmektedir. Sºz konusu boyutta ñSosyal medya sayesinde bºlgesel ve evrensel apta 

ezilen/ felakete uĵrayan kiĸilerden haberdar oluyorum.ò (%88) ve ñSosyal medya ile 
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arkadaĸlarēmēn ¿z¿nt¿lerini/sevinlerini paylaĸēyorum.ò (%79) maddeleri katēlēmcēlar 

tarafēndan en ok onaylanan ifadelerdir. 

 

Duygusal haz, eĵlence, ºz tatmin 

Sosyal medya kullanēmēnda, duygusal haz, eĵlence ve ºztatmin ºne ēkan bir baĸka deĵer 

boyutudur. ¥ĵretmen adaylarēnēn bu boyutta en ok katēldēklarē madde ñSosyal medyada 

film/m¿zik/video vb. eĵlendirici unsurlara ulaĸabiliyorum.ò (%88) ifadesidir. Sºz konusu 

boyutta ºne ēkan diĵer maddeler ise ñSosyal medyada sevdiĵim sanatēlarē takip 

ediyorum.ò(%69) veñPaylaĸtēĵēm fotoĵraf/video/yazēlara arkadaĸlarēmēn yorum yapmasē 

kendime olan g¿venimi attērēyor.ò(%62) ĸeklinde sēralanabilir. Bu boyutta katēlēmcēlarēn 

yaklaĸēk yarēsēnēn katēldēĵē ñSosyal medya, estetik duygularēmē tatmin etmemi ve sahip olmak 

istediklerimi gºrmemi saĵlēyor (g¿ sembolleri, hēzlē arabalar, g¿zel bayanlar, elbiseler,é)ò 

(%48) ifadesi dikkati ekmektedir. 

 

Anonimlik 

Sosyal medyanēn tercih edilme nedenlerinden biri olarak d¿ĸ¿n¿len anonimlik boyutunda ºne 

ēkan maddelerden biri ñFiziksel gºr¿n¿m¿mden doĵan ºnyargēlarēn ºne ēkmadēĵē iletiĸim 

ortamē kurabiliyorum.ò (%79) iken dikkat eken bir diĵer madde ise ñSosyal medya 

sayesinde ayēplanmadan, hor gºr¿lmeden birok ĸeyi sorabiliyorum/ paylaĸabiliyorum.ò 

(%58) ifadesidir. 

 

G¿vende olma hissi 

Diĵer boyutlara gºre daha az katēlēmēn olduĵu g¿vende olma hissi boyutunda ºne ēkan 

ñDaha kºt¿ ortamlarda bulunmaktansa sosyal medyada oyun oynamayē ve iletiĸim kurmayē 

tercih ediyorum.ò (%60) maddesi ile kullanēcēlarēn sosyal medyayē kendileri iin uygun 

bulmadēklarē ortamlardan daha g¿venli bulduklarē sºylenebilir. Bu boyutta ºne ēkan ñSosyal 

medyada fiziksel ĸiddet korkusu olmadēĵēndan dolayē tepkimi endiĸe etmeden 

dillendirebiliyorum.ò (%54) ifadesi, katēlēmcēlarēn sosyal medyayē g¿venli bulmalarēnēn bir 

baĸka nedeni olarak gºsterilebilir. 

 

¥zg¿rl¿k 

¥zg¿rl¿k boyutu en az katēlēmēn olduĵu boyuttur. Daha fazla ºzg¿rl¿k alanē oluĸturduĵu iin 

sosyal medyanēn kullanēldēĵē algēsē beklenenin altēnda kalmēĸtēr. Sºz konusu boyutta yer alan 

maddelerden en fazla onaylanan ifade  ñGerek hayatta tepki alacaĵēmē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m 

fikirlerimi sosyal medyada rahata aēklayabiliyorum.ò (%43) olarak sºylenebilir. 

 

Sosyal medyanēn olumsuz etkileri 

Sosyal medyanēn olumsuz etkileri olarak d¿ĸ¿n¿len ifadeler bu boyutta toplanmēĸtēr. Bu 

boyutta en ok katēlēm gºsterilen ñBana ait bilgilerin herhangi bir zamanda olumsuz 

kullanēlabileceĵinden ekiniyorum.ò (%83) maddesidir. Sºz konusu boyutta ºne ēkan diĵer 

maddeler ise ñBoĸa zaman harcamama neden oluyor.ò (%65), Sosyal medya, bazen bana 

hoĸlanmadēĵēm/piĸman olacaĵēm ĸeyleri kolayca yapmama neden oluyor.ò (%55),ñSosyal 

medyada uzun vakit geirmekten dolayē bedensel ve ruhsal saĵlēĵēmē olumsuz etkileniyor.ò 

(%52) ĸeklinde sēralanabilir. 

 

5. VERĶLERĶN TARTIķILMASI VE ELDE EDĶLEN SONU¢LAR (HĶPOTEZLER) 

 

¥ĵretmen adaylarēnēn sosyal medyayē kullanēm durumlarē, sosyal medyayē kullanēm 

motivasyonlarē ile sosyal medyayē kullanēmlarēndaki deĵer algēlarēnēn belirlenmeye alēĸēldēĵē 

bu araĸtērmada elde edilen bulgular doĵrultusunda aĸaĵēdaki sonulara ulaĸēlmēĸtēr. 
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¥ĵretmen adaylarēnēn sosyal medyayē kullanēm durumlarē incelendiĵinde, katēlēmcēlarēn 

oĵunun 4-6 yēldēr sosyal aĵlarē kullandēklarē gºr¿lmektedir. Bu bulgu birok araĸtērma 

bulgusuyla benzerdir  (Akyazē ve Tutgun ¦nal, 2013; Balcē ve Gºlc¿, 2013; Karaduman ve 

Kurt, 2010). Katēlēmcēlarēn oĵunun 19-20ôli yaĸlarda olduĵu gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda, 

ºĵrencilerin oĵunun ortaokul yēllarēnda sosyal medyayē kullanmaya baĸladēklarē sºylenebilir.  

 

¥ĵretmen adaylarē en ok Facebook, Google+ Youtube ve Twitterôē kullanmaktadērlar. Bu 

bulgu Yēldērēm ve Varolôun (2013) ile Baran ve Ataônēn (2013) bulgusuyla ºrt¿ĸmektedir. 

Katēlēmcēlarēn oĵunun sosyal aĵlardaki baĵlantē sayēsēnēn 100 kiĸiden fazla olduĵu, yarēsēnēn 

ise 251 kiĸi ve ¿st¿nde baĵlantēya sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Bu veriden hareketle ºĵretmen 

adaylarēnēn sosyal medyada arkadaĸ sayēlarēnēn ok olmasēna ºnem verdikleri sºylenebilir. 

Sosyal aĵdaki arkadaĸ sayēsēnēn fazla olmasē, bireyin sosyal medyada pop¿laritesinin 

artmasēna yardēmcē olabilir. Ayrēca bu sayede daha ok kiĸi hakkēnda bilgi edinebilir, 

paylaĸēm yapabilir.  

 

¥ĵretmen adaylarēnēn sosyal medya baĵlantēlarēnē en ok eski arkadaĸlarēnēn ve okul 

arkadaĸlarēnēn oluĸturduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. ¦niversite ºĵrencileri okul arkadaĸlarēyla 

baĵlantēda olmak ve eski arkadaĸlarēna ulaĸmak iin sosyal medyayē tercih etmektedirler 

(Akyazē ve Tutgun ¦nal, 2013; Gºker, Demir ve Doĵan, 2011; Ko ve Karabatak, 2011; 

Karaduman ve Kurt, 2010; Kobak ve Bier, 2008; Lampe, Ellison ve Steinfield, 2006). 

¥ĵretmen adaylarēnēn eskiye ºzlem duyma, nostalji oluĸturma, hatēralarē tazeleme, irtibatē 

devam ettirme ya da merak hissiyle eski arkadaĸlarēnē sosyal aĵlarēna ekledikleri 

d¿ĸ¿n¿lebilir. Okul arkadaĸlarēnē ekleme nedenleri ise dersler ve ºdevlerle ilgili paylaĸēmda 

bulunma, ¿niversitedeki dersler ve hocalarēyla ilgili bilgi edinme, gruptan ayrēlmama vb. 

olarak sēralanabilir. ¦niversite hocalarē ise ºĵretmen adaylarēnēn sosyal aĵēnē oluĸturan bir 

diĵer gruptur. Ko ve Karabatak (2011) araĸtērmalarēna katēlan ¿niversite ºĵrencilerinin 

b¿y¿k oĵunluĵunun sosyal aĵlarē kullanarak arkadaĸlarē ve hocalarē ile daha kolay iletiĸim 

kurduklarē sonucuna ulaĸmēĸlardēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn hocalarēyla, onlar hakkēnda daha 

ok bilgi edinme, kendini tanētma ve soru sorma amacēyla baĵlantē kurduklarē sºylenebilir. 

Ayrēca muhafazak©r ºĵrenci genliĵinin tipik temsilcisi sayēlabilecek ĶDKAB ºĵrencilerinin 

sosyal medya gibi modern teknolojileri kullanērken ekincelerinin olmadēĵē ve cinsiyete gºre 

arkadaĸ oranlarē arasēnda farklēlēĵēn oluĸmadēĵē gºzlenmiĸtir. 

 

¥ĵretmen adaylarēnēn oĵunun sosyal medyayē g¿ncel olaylarē ve dini konularē takip etmek, 

m¿zik dinlemek, eĵlenceli yazē/resim/video takip etmek iin kullandēklarē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Diĵer araĸtērmalarda da ºĵrencilerin arkadaĸlarēyla iletiĸim kurmak, 

d¿ĸ¿ncelerini paylaĸmak, insanlar ve olaylarla ilgili bilgi edinmek, eĵlenmek ve rahatlamak 

gibi benzer amalarla sosyal aĵlarē kullandēklarē gºr¿lmektedir (Armaĵan, 2013; Balcē ve 

Gºlc¿, 2013; Ķĸman ve Hamutoĵlu, 2013; Gºker, Demir ve Doĵan, 2010). ¥ĵretmen 

adaylarēnēn yaklaĸēk yarēsē ise sosyal medyayē, ders/ºdevlerle ilgili bilgileri, baĸkalarēnēn 

yaptēklarēnē ve fotoĵraflarēnē takip etmek iin kullanmaktadērlar. Ekinil (2009) tarafēndan 

yapēlan araĸtērmada katēlēmcēlar baĸkalarēnēn profillerine bakmaktan hoĸlandēklarēnē 

sºylemiĸlerdir. Korkmaz (2012) Facebook kullanēm amalarēnēn araĸtērēldēĵē alēĸmalarda 

merak duygusunun ve merak duygusundan kaynaklē arkadaĸlarēnēn yaptēklarē ile ilgili daha 

fazla bilgi edinme isteĵinin ºn sēralarda yer aldēĵēnē ifade etmiĸtir.  Sadece arkadaĸlarēyla 

iletiĸimde kalabilmek ve olup bitenlerden kopmayēp haberdar olmayē s¿rd¿rebilmek adēna 

sosyal aĵlarda kalmaya kendini mecbur hissedenlerin sayēsē hi de az deĵildir (Erdem, 2010). 

¥ĵretmen adaylarē sosyal medyada en ok, beĵendikleri yazē/resim/videolar ve fikirlerini 

paylaĸmaktadēr. Bu bulgu Akyazē ve Tutgun ¦nal (2013) ile Karaduman ve Kurt (2010) 

araĸtērma sonularēyla benzerdir. Kiĸisel fotoĵraflar ile dini konular da katēlēmcēlar tarafēndan 
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en ok paylaĸēlanlar arasēnda yer almaktadēr. Kiĸisel fotoĵraflarēn paylaĸēlmasēna iliĸkin bulgu 

Armaĵanôēn (2013) araĸtērma bulgusuyla ºrt¿ĸmektedir. Toprak, A., Yēldērēm A., Ayg¿l E., 

Binark M., Bºreki S. ve ¢omu (2009) bu yeni iletiĸim biimini gºrmek ve gºstermek, 

gºzetlemek ve gºzetlenmek olarak aēklamaktadērlar. Ķsteyerek ya da istemeyerek de olsa 

birey, artēk kendini bu ortamda var etmek, elinde olanlarē paylaĸmak, aĵ ¿zerinden iletiĸimini 

s¿rd¿rmek ve sistemin dēĸēnda kalmamak ¿zere koĸullanmēĸtēr (Erdem, 2010). Kiĸiler 

Facebook kullanēmēna devam eden s¿rete kendileriyle ilgili daha ok bilgi paylaĸmakta ve 

arkadaĸlarēnēn da paylaĸēmlarēna daha ok ilgi duymaktadēr (Korkmaz, 2012). 

 

Sosyal medyada ºne ēkan deĵerler; bilgilenme, dini ve ahlaki geliĸim, iletiĸim imk©n ve 

kabiliyetinin geliĸimi, aidiyet ve dayanēĸma, duygusal haz-eĵlence-ºz tatmin, anonimlik, 

g¿vende olma hissi, ºzg¿rl¿k ve sosyal medyanēn olumsuz etkileri olmak ¿zere dokuz boyutta 

toplanmēĸtēr. Sosyal medya kullanēmēnda en ok bilgilenme deĵeri ºne ēkmēĸtēr. Bu bulgu 

yukarēda bahsedilen ºĵretmen adaylarēnēn takip ettikleri konulardan da anlaĸēlabilir. Diĵer 

araĸtērma sonularēnda da benzer sonulara ulaĸēldēĵē, ºĵrencilerin en ok bilgi edinme ve 

iletiĸim amalē olarak bu aĵlarē kullandēklarē belirlenmiĸtir. ¥ĵretmen adaylarēnēn oĵunun 

sosyal medyada din ve dini yaĸam ile ilgili bilgilendikleri, dini konularla ilgili paylaĸēmda 

bulunduklarē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ĶDKAB ºĵretmen adaylarēnēn kendilerinden gerek 

hayatta beklenen iyiliĵi emretme, kºt¿l¿kten sakēndērma gºrevlerini sosyal medya aracēlēĵēyla 

yerine getirmeye alēĸtēklarē sºylenebilir. Sosyal medyada ºne ēkan boyutlardan bir diĵeri ise 

iletiĸim imk©n ve kabiliyetinin geliĸimidir. Katēlēmcēlar sosyal medya sayesinde ºzel 

g¿nlerden haberdar olduklarēnē, gºr¿ĸemedikleri yakēnlarēyla iletiĸim kurabildiklerini, yeni 

insanlarla tanēĸtēklarēnē ifade etmiĸlerdir. Elde edilen sonular, bir taraftan iliĸkilerin 

sanallaĸmasē ve bunu suni olarak oluĸturulmuĸ bir boyutta yaĸanmasē gibi bir olumsuzluĵu 

ifade ederken diĵer yandan da normal hayatta iletiĸim kurulamayan insanlarla en azēndan 

sanal ©lemde iletiĸime geilmesine imkan vermesi gibi bir olumluluĵu da gºz ºn¿ne 

sermektedir. Bununla birlikte sosyal medyanēn ºĵrencilerin karĸē cinsle daha rahat iletiĸim 

kurmasēna, kendilerini yalnēz hissetmemelerine, daha ok tanēnma ve bilinmelerine yardēmcē 

olduĵu sonularē ēkarēlabilir.  G¿n¿m¿zde ºĵrencilerin yalnēz kalmak yerine evreleriyle her 

an baĵlantēda ve gºr¿n¿r olmaya ºnem verdikleri sºylenebilir. 

 

Sosyal medyayē kullanēm motivasyonlarē ierisinde dayanēĸma, yardēmlaĸma ve paylaĸma gibi 

deĵerlerin yer aldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca adalet deĵeri ile aidiyet deĵerinin bu motivasyonlar 

ierisinde ºnemli bir yer tuttuĵu dikkati ekmektedir. Kollektif kimliklerin geliĸmesinde ve 

grup bilinciyle hareket etmede sosyal medya kullanēmēnēn ºnemli olduĵu sºylenebilir.  

 

Sosyal medyanēn boĸ vakitleri deĵerlendirme ve eĵlenme amalē kullanēldēĵē; eĵitimsel, 

sosyal ve psikolojik boyutlu kullanēm amalarēnēn ise daha alt sēralarda olduĵunun tespiti 

araĸtērmanēn ºnemli sonularēndan biridir.  Gºker, Demir ve Doĵan (2010) ile Kobak ve Bier 

(2008) tarafēndan yapēlan araĸtērmalarda da katēlēmcēlarēn b¿y¿k oĵunluĵunun eĵlenme 

amalē Facebookôu kullandēklarē sonucuna varēlmēĸtēr. Elde edilen bulgular tevazu sahibi olma 

ve kanaatk©r olma erdemlerinin belli bir kaymaya uĵradēĵēnē gºstermektedir. Buna karĸēlēk, 

g¿ sembolleri ile kendini tatmin etme gibi karĸē deĵerlerin ortaya ēktēĵē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

 

¥ĵrencilerin sosyal medyayē, kendilerini fiziksel gºr¿n¿mlerinden dolayē oluĸabilecek 

ºnyargēlardan uzak tuttuĵu iin tercih etmeleri ºne ēkan bulgulardandēr. Kēz ºĵrencilerin 

fiziksel gºr¿n¿mlerinden kaynaklanan endiĸeleri erkeklere gºre daha y¿ksek ēkmēĸtēr. Bu 

gºr¿n¿mden kastedilenin tesett¿re iliĸkin olup olmadēĵē netleĸtirilmemiĸ olsa bile bunun 

ºnemli bir faktºr olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bununla birlikte kiĸilerin eleĸtirilme, yadērganma 
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korkusu olmadan, sorularēnē sorabilmeleri ve paylaĸēm yapabilmeleri sosyal medyayē pop¿ler 

kēlan nedenler arasēnda gºsterilebilir.  

 

¥ĵretmen adaylarēnēn yarēsēndan oĵu daha kºt¿ ortamlarda bulunmak yerine sosyal medyayē 

tercih ettiklerini ve fiziksel ĸiddet korkusu olmadēĵēndan tepkilerini daha rahat 

dillendirebildiklerini belirtmiĸlerdir. ¥ĵrencilerin sosyal medyayē kullanēm nedenleri arasēnda 

en ok eĵlenme ve stres atma olduĵu gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda, eĵlenmek iin 

kendilerine uygun yer bulmadēklarēnda bu ortamda oyun oynayarak/iletiĸim kurarak stres 

attēklarē sºylenebilir. Daha fazla ºzg¿rl¿k alanē oluĸturduĵu iin sosyal medyanēn kullanēldēĵē 

algēsē beklenenin altēnda kalmēĸtēr.  

 

Sosyal medyanēn olumsuz etkileriyle ilgili olarak ºĵretmen adaylarēnē en ok tedirgin eden 

hususlarēn baĸēnda, paylaĸtēklarē bilgilerin gelecekte aleyhlerine kullanēlabilmesi gelmektedir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn sosyal medyayē zaman kaybē olarak gºrmeleri en ok katēlēm sergilenen 

bir diĵer bulgudur. Bu bulgu diĵer araĸtērma bulgularēyla ºrt¿ĸmektedir (Gºker, Demir ve 

Doĵan, 2011; Ko ve Karabatak, 2011) Turan ve Gºktaĸ (2011) tarafēndan yapēlan 

araĸtērmada ºĵrencilerin vakit kaybē, asosyalleĸme ve baĵēmlēlēk oluĸturmasē, gizlilik ve 

g¿venirlik konusundaki endiĸeleri nedeniyle Facebookôu kullanmadēklarē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Elde edilen sonular doĵrultusunda ºĵretmen adaylarēnēn daha ok rasyonel 

endiĸeler (kendilerine ait bilgilerin kullanēlmasē, zaman kaybē) taĸēdēklarē, ahlak kaynaklē 

endiĸelerin ise alt sēralarda olduĵu sºylenebilir. Sosyal medya kullanēmēnda kategorik bir 

ekincenin olmadēĵē, davranēĸ merkezli ahlak yºneliminden ok, rasyonel deĵer yºneliminin 

ºn plana ēktēĵē gºr¿lmektedir.  

 

Bu araĸtērma, muhafazak©r kabul edilebilecek ve din eĵitimini kendine meslek edinen 

genlerin, modern iletiĸim aralarēnē kullanmada fazla ekingen davranmadēklarēnē ortaya 

koymuĸtur. Gerek hayatta yeterince iliĸki kuramamaktan dolayē sosyal medyayē kullanma 

yºneliminin artmasē, araĸtērmaya katēlan bu genler arasēnda gºzlemlenmemiĸtir.   

 

Dikkat eken hususlardan biri de, bilimsel bilgi edinme kaynaĵē olmamasēna raĵmen, 

ºĵrencilerin sosyal medyayē bilgi edinme kaynaĵē olarak gºrmeleri ve bunu sosyal medyayē 

kullanma amalarē arasēnda ilk sērada zikretmeleridir (bknz. Tablo 8). Bu durum ºĵrencilerin 

bilgi edinmekten maksatlarēnēn sadece bilimsel bilgiye ulaĸmak deĵil, aynē zamanda g¿ncel, 

soysal ierikli bilgiye sahip olmak olduĵunu ortaya koymaktadēr. Sonuta Facebook gibi 

sosyal medya platformunun kullanēmēnēn, Wikipedia ve Google gibi internet kaynaklarēnēn 

kullanēmēnēn ºn¿nde oluĸu (bknz. Tablo 3), soysal medyanēn daha ok iletiĸim ve etkileĸim 

amacēyla kullanēldēĵēnēn altēnē izmektedir.  

 

Araĸtērmaya konu olan ĶDĶKAB ºĵrencileri, sosyal medyanēn kullanēcēya kimliĵini 

gizleyebilme (anonimlik) ve ona ºzg¿r hareket etme olanaĵē saĵlayabilmesini sosyal medyayē 

kullanma nedenleri arasēnda ok alt seviyede sēralamēĸlardēr. Bu kullanēm nedenine olduka 

az itibar gºstermeleri, onlarēn bu medyayē dini ve ahlaki deĵerlerine mugayir ierikte 

kullanma ihtimalinin ok zayēf olabileceĵine dair bir iĸaret olarak algēlanabilir.  

 

Son olarak belirtmek isteĵimiz husus, bu araĸtērmanēn sonularēnēn faklē sosyalleĸme 

tecr¿besine sahip olan, farklē branĸlarda ºĵrenim gºren ºĵrenci gruplarēndan elde edilen 

sonularla karĸēlaĸtērēlmasēnēn dikkate deĵer sonular ortaya ēkaracaĵēdēr. 
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EK 1.¥ĵretmen Adaylarēnēn Sosyal Medyada Deĵer Algēlarē ve Yºnelimleri 

Bilgilenme 

Kesinlikle 

katēlmēyorum 
Katēlmēyorum 

Kēsmen 

katēlēyorum 
Katēlēyorum 

Kesinlikle 

katēlēyorum 

f % F % f % f % f % 

1. T¿rkiyeôde ve d¿nyadaki 

g¿ncel olaylarē takip 

edebiliyorum. 

1 .9 4 3.5 14 12.4 38 33.6 56 49.6 

2.Kiĸisel/mesleki/akademik 

geliĸimime katkēda 

bulunacak bilgilere 

ulaĸabiliyorum. 

1 .9 3 2.7 21 18.8 41 21.2 46 23.8 

3. ¥nemsediĵim kiĸiler 

hakkēndaki bilgilere 

ulaĸabiliyorum. 

2 1.8 5 4.5 15 13.4 45 23.3 45 23.3 

4. Kendimde olduĵuna 

inandēĵēm bilgi ve 

becerileri daha geniĸ 

kitlelerle paylaĸabiliyorum. 

8 7.3 19 17.3 28 25.5 35 31.8 20 18.2 

Dini ve Ahlaki Geliĸim           

5. Sosyal medyada din ve 

dini yaĸamla ilgili 

bilgileniyorum. 

2 1.8 4 3.6 25 22.3 42 37.5 39 20.2 

6. Dini ve ahlaki yºnden 

ideal kabul ettiĵim 

insanlarla iletiĸime geerek 

onlarē ºrnek almaya 

alēĸēyorum. 

5 4.6 19 17.4 26 23.9 33 30.3 26 23.9 

7. Dini kaynaklara (ayet, 

hadis vb.) ulaĸēp onlarē 

sosyal medyada 

paylaĸēyorum. 

7 6.4 19 17.3 25 22.7 33 30.0 26 23.6 

8. Ahlaki deĵerlere uygun 

olmayan tutum ve 

durumlara karĸē insanlarē 

uyarēyorum. 

8 7.2 26 23.4 38 34.2 24 21.6 15 13.5 

9. Ķnsanlarē dine davet 

ediyorum.  
11 10.1 31 28.4 34 31.2 19 17.4 14 12.8 

Ķletiĸim imkan ve 

kabiliyetinin geliĸimi 
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10. Sosyal medya 

sayesinde ºzel g¿nlerden 

haberdar oluyorum/ºzel 

g¿nleri kutluyorum. 

6 5.4 12 10.8 21 18.9 43 38.7 29 26.1 

11. Sosyal medya 

sayesinde gºr¿ĸemediĵim 

akrabalarēmla daha sēk 

gºr¿ĸ¿yorum. 

10 9.2 10 9.2 16 14.7 49 45.0 24 22.0 

12. Sosyal medyada yeni 

insanlarla ve fikirlerle 

tanēĸēyorum. 

14 13.0 10 9.3 25 23.1 42 38.9 17 15.7 

13. Kendimi yalnēz 

hissettiĵim zaman sosyal 

medyada konuĸabileceĵim 

birok arkadaĸ 

bulabiliyorum. 

10 8.8 23 20.4 31 27.4 26 23.0 23 20.4 

14. Gerek hayata gºre 

sosyal medyada karĸē 

cinsle daha da rahat 

iletiĸim kurabiliyorum. 

21 18.8 21 18.8 33 29.5 23 20.5 14 12.5 

15. Sosyal medya 

sayesinde daha ok 

tanēnma ve bilinme ĸansē 

yakalēyorum. 

22 19.8 24 21.6 31 27.9 22 19.8 12 10.8 

Aidiyet ve Dayanēĸma           

16. Sosyal medya 

sayesinde bºlgesel ve 

evrensel apta 

ezilen/felakete uĵrayan 

kiĸilerden haberdar 

oluyorum . 

5 4.5 6 5.5 19 17.3 47 42.7 33 30.0 

17. Sosyal medya ile 

arkadaĸlarēmēn 

¿z¿nt¿lerini/ sevinlerini 

paylaĸēyorum. 

7 6.3 16 14.3 23 20.5 43 38.4 23 20.5 

18. Beni ilgilendiren bazē 

hususlarda sosyal 

medyadaki 

arkadaĸlarēmēn/kiĸilerin 

fikirlerini alēyorum. 

9 8.3 7 6.4 33 30.3 41 37.6 19 17.4 

19. Sosyal medya 

aracēlēĵēyla d¿zenlenen 

yardēm kampanyalarēna 

destek veriyorum. 

5 4.5 21 18.8 34 30.4 30 26.8 22 19.6 
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20. Paylaĸtēĵēm fikirlerle 

arkadaĸlarēmē harekete 

geirebileceĵimi 

d¿ĸ¿n¿yorum. 

9 8.2 19 17.3 39 35.5 26 23.6 17 15.5 

21. Sosyal medya 

vasētasēyla fikri baĵlamda, 

haksēzlēklarla m¿cadele 

ediyorum. 

14 12.6 17 15.3 33 29.7 30 27.0 17 15.3 

22. Kendime yakēn 

hissettiĵim/ait olduĵum 

grubu desteklemek iin 

sosyal medyayē 

kullanēyorum. 

21 19.3 20 18.3 24 22.0 31 28.4 13 11.9 

23. Sosyal medyadaki 

insanlarla etkileĸimde 

bulunarak b¿y¿k bir gruba 

ait olduĵumu 

hissediyorum. 

34 30.6 27 24.3 29 26.1 17 15.3 4 3.6 

Duygusal haz, eĵlence, 

ºztatmin 

Kesinlikle 

katēlmēyorum 
Katēlmēyorum 

Kēsmen 

katēlēyorum 
Katēlēyorum 

Kesinlikle 

katēlēyorum 

f % F % f % f % f % 

24. Sosyal medyada 

film/m¿zik/video vb. 

eĵlendirici unsurlara 

ulaĸabiliyorum. 

4 3.6 7 6.3 24 21.6 34 30.6 42 37.8 

25. Sosyal medyada 

sevdiĵim sanatēlarē takip 

ediyorum. 

15 13.3 20 17.7 27 23.9 28 24.8 23 20.4 

26. Paylaĸtēĵēm 

fotoĵraf/video/yazēlara 

arkadaĸlarēmēn yorum 

yapmasē kendime olan 

g¿venimi attērēyor. 

13 11.5 30 26.5 32 28.3 27 23.9 11 9.7 

27. Sosyal medya, estetik 

duygularēmē tatmin etmemi 

ve sahip olmak 

istediklerimi gºrmemi 

saĵlēyor (g¿ sembolleri, 

hēzlē arabalar, g¿zel 

bayanlar, elbiseler,é) 

27 24.3 30 27.0 23 20.7 14 12.6 17 15.3 

28. Sosyal medyada 

sēkēntēlarēmē ifade etmek 

beni rahatlatēyor. 

23 20.5 35 31.3 31 27.7 14 12.5 9 8.0 
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29. Sosyal medyada ne 

kadar ok fotoĵraf/video,  

yorum vs. paylaĸērsam 

mutlu oluyorum. 

29 25.7 39 34.5 26 23.0 9 8.0 10 8.8 

30. Sosyal medyada 

oynadēĵēm savaĸ/dºv¿ĸ 

oyunlarē sayesinde stres 

atēyorum/dinleniyorum. 

40 36.0 32 28.8 14 12.6 16 14.4 9 8.1 

Anonimlik           

31. Fiziksel 

gºr¿n¿m¿mden doĵan 

ºnyargēlarēn ºne ēkmadēĵē 

iletiĸim ortamē 

kurabiliyorum. 

11 9.9 11 9.9 17 15.3 30 27.0 41 36.9 

32. Sosyal medya 

sayesinde ayēplanmadan, 

hor gºr¿lmeden birok ĸeyi 

sorabiliyorum/ 

paylaĸabiliyorum. 

20 18.2 25 22.7 32 29.1 20 18.2 13 11.8 

33. Sosyal medyada 

olduĵum gibi deĵil de 

olmak istediĵim gibi 

davranabiliyorum. 

39 34.5 31 27.4 15 13.3 16 14.2 12 10.6 

34. Sosyal medyada 

iletiĸime getiĵim 

kiĸi/kiĸilerin istediĵi ve 

beklediĵi kimliĵe daha 

kolay b¿r¿nebiliyorum. 

39 34.8 33 29.5 15 13.4 17 15.2 8 7.1 

35. Gerek hayatta 

uygulamaktan 

ekindiĵim/uygulama 

imkanē bulamadēĵēm 

fantezi ve hayallerimi 

yaĸayabiliyorum. 

41 37.3 36 32.7 18 16.4 9 8.2 6 5.5 

G¿vende olma hissi           

36. Daha kºt¿ ortamlarda 

bulunmaktansa sosyal 

medyada oyun oynamayē 

ve iletiĸim kurmayē tercih 

ediyorum. 

15 13.4 29 25.9 35 31.3 23 20.5 10 8.9 
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37. Sosyal medyada 

fiziksel ĸiddet korkusu 

olmadēĵēndan dolayē 

tepkimi endiĸe etmeden 

dillendirebiliyorum. 

22 19.6 29 25.9 30 26.8 17 15.2 14 12.5 

38. Cezai yaptērēm 

boĸluklarē olduĵundan 

dolayē tepki ve 

eleĸtirilerimi kolayca ifade 

edebiliyorum. 

25 22.3 28 25.0 28 25 19 17.0 12 10.7 

39. Dēĸarēda tanēmadēĵēm 

insanlarla iletiĸim kurarak 

g¿venlik endiĸesi 

taĸēmaktansa sosyal 

medyayē daha g¿venli 

buluyorum. 

28 25.0 32 28.6 34 30.4 10 8.9 8 7.1 

¥zg¿rl¿k           

40. Gerek hayatta tepki 

alacaĵēmē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m 

fikirlerimi sosyal medyada 

rahata aēklayabiliyorum. 

35 31.5 27 24.3 22 19.8 18 16.2 9 8.1 

41. Sosyal medyada 

kimliĵimi gizleyebildiĵim 

iin kendimi daha ºzg¿r 

hissediyorum. 

38 34.5 35 31.8 19 17.3 13 11.8 5 4.5 

42. Sosyal medyayē, 

tabularē yēktēĵē iin tercih 

ediyorum. 

34 32.4 34 32.4 24 22.9 10 9.5 3 2.9 

43. ¥zg¿rl¿ĵ¿m¿ 

kēsētladēĵēna inandēĵēm 

yasak, ayēp, su gibi 

kavramlarē sosyal medya 

sayesinde aĸabiliyorum. 

48 44.9 27 25.2 13 12.1 14 13.1 5 4.7 

44. Sosyal medyayē, korku 

ve endiĸeleri aĸtēĵē iin 

kullanēyorum. 

47 42.7 35 31.8 13 11.8 7 6.4 8 7.3 

45. Gelenekleri gereksiz 

bulduĵum iin bunlarēn 

gºzetilmediĵi sosyal 

medyayē tercih ediyorum. 

60 54.1 24 21.6 8 7.2 11 9.9 8 7.2 

Sosyal medyanēn olumsuz 

etkileri 

Kesinlikle 

katēlmēyorum 
Katēlmēyorum 

Kēsmen 

katēlēyorum 
Katēlēyorum 

Kesinlikle 

katēlēyorum 

f % F % f % f % f % 
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46. Bana ait bilgilerin 

herhangi bir zamanda 

olumsuz 

kullanēlabileceĵinden 

ekiniyorum. 

6 5.4 11 9.9 28 25.2 27 24.3 39 25.7 

47. Boĸa zaman 

harcamama neden oluyor. 
15 13.8 21 19.3 25 22.9 20 18.3 28  

48. Sosyal medya, bazen 

bana 

hoĸlanmadēĵēm/piĸman 

olacaĵēm ĸeyleri kolayca 

yapmama neden oluyor. 

21 19.4 25 23.1 22 20.4 21 19.4 19 17.6 

49. Sosyal medyada uzun 

vakit geirmekten dolayē 

bedensel ve ruhsal 

saĵlēĵēmē olumsuz 

etkileniyor. 

22 20.0 29 26.4 21 19.1 21 19.1 17 15.5 

50. Sosyal medya 

iĸimi/eĵitimimi olumsuz 

etkiliyor. 

30 26.8 35 31.3 24 21.4 14 12.5 9 8.0 

51. Sosyal medya 

ibadetlerimi ertelememe 

neden oluyor. 

38 33.9 30 26.8 21 18.8 10 8.9 13 11.6 

52. Sosyal medyada 

cinsellik ieren gºrsel ve 

iĸitsel ºĵelerin etkisinde 

kalēyorum. 

39 34.5 32 28.3 15 13.3 15 13.3 12 10.6 

53. Sosyal medyada vakit 

geirmekten sevdiklerime 

yeterince vakit 

ayēramēyorum.  

34 30.4 36 32.1 21 18.8 9 8.0 12 10.7 

54. Sosyal medya 

dedikodu, kēskanlēk ve 

benzeri nedenlerden dolayē 

atēĸma ortamēna 

s¿r¿klenebiliyorum. 

34 30.1 37 32.7 19 16.8 15 13.3 8 7.1 

55. Sosyal medyada ĸiddet 

ieren gºrsel ve iĸitsel 

ºĵelerin etkisinde 

kalēyorum. 

41 36.3 36 31.9 12 10.6 9 8.0 15 13.3 

56. Sosyal medya 

kullanēmē gereksiz ĸeyler 

satēn almama neden oluyor. 

25 22.3 28 25.0 28 25.0 19 17.0 12 10.7 
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DĶN EĴĶTĶMĶ ve SANAL ĄLEM 
 

Ali KUZUDĶķLĶ
1
 

 

¥zet 
Yayēn yapma kolaylēĵē, d¿nyanēn her yanēna anēnda iletiĸim kurma, ok d¿ĸ¿k maliyet gibi imk©nlarēnēn yanēnda neredeyse 

hibir mesuliyet ve yaptērēmēn olmamasē sanal ©lemi olduka cazip h©le getirmektedir.  Bu ve benzeri nedenlerle kitleler 

¿zerinde etkili olmak isteyen kiĸi veya gruplar sanal d¿nyayē kullanēĸlē bir ara olarak gºrmektedir. Ķnternet aĵēnda yer alan 

etkili site gruplarēndan biri de dini ierikli yayēn yapanlardēr. 

Ķnternet aĵēnēn yaygēnlaĸmasēyla birlikte dini bilgilerin eĵitim ve ºĵretimine yºnelik bilgi ve materyallerin sanal ©lemde 

oĵaldēĵē ve eĸitlendiĵi gºzlemlenmektedir. Bu bilgi ve materyallerin sunuluĸ amacē, tarzē, yºntemi, hedef kitlesi ve kalitesi 

birbirinden farklēlēklar iermektedir. Genel bir bakēĸ aēsēyla sanal ©lemde yer alan din eĵitimine yºnelik alēĸmalarē ĸºyle 

gruplandērabiliriz: 

¶ Doĵrudan din ºĵretimini amalayan alēĸmalar: Uzaktan eĵitim yºntemini kullanan resmi kurumlarēn din eĵitimi 

programlarē ve benzeri alēĸmalar; 

¶ Din eĵitim ve ºĵretiminden sorumlu kurumlarēn yaygēn din eĵitimi alēĸmalarē;  

¶ ¥rg¿n ºĵretimde yer alan din ºĵretimi programē evresinde geliĸen materyal destekleyici alēĸmalar; 

¶ Sivil toplum kuruluĸlarēnēn, cemaatlerin, tarikatlarēn ve belirli isimleri olan gruplarēn din eĵitimi alēĸmalarē; 

¶ Doĵrudan din eĵitimi amacē taĸēmayan kimse veya gruplarēn farklē amalarla, sanal ©lemde oradan buradan bilgiler 

toparlayarak yaptēklarē alēĸmalar. 

Yukarēda sēralanan gruplarēn yanē sēra din eĵitimini menfi yºnden etkilemeyi amalayan alēĸmalarē da gºz ºn¿nde 

bulundurmak ve deĵerlendirmek gerekmektedir. 

Bu tebliĵde sanal ©lemdeki din eĵitimi alēĸmalarē iinde T¿rkiye T¿rkesiyle yayēn yapan sitelerin bug¿nk¿ durumu genel 

biimde tespit edilmeye alēĸēlmēĸ ve bazē deĵerlendirmeler ve ºnerilerde bulunulmuĸtur. 

 

1. GĶRĶķ 

 

Dini gruplarēn sanal d¿nyaya ilgisi 1980ôlerde baĸlamēĸtēr. ¥nceleri forumlar ve din ierikli 

tartēĸmalar biiminde baĸlayan dini yayēnlar 90ôlarla birlikte b¿y¿k ivme kazanmēĸtēr. 1996 

yēlēnda Time dergisi internetteki dini yayēnlarla ilgili ºzel sayē yayēmladēĵēnda (16 Aralēk 

1996) dini sitelerin sayēsē olduka artmēĸtē (Campbell, 2006). Genel bakēĸla g¿n¿m¿zde, 

kērkēn ¿zerinde farklē dinlere ait 80 bine yakēn site bulunmaktadēr ve bunlarēn 65 bin kadarē 

Hēristiyan, 2 bin kadarē Yahudi, 2 bin kadarē Budist, bin kadarē Ķslam diniyle ilgili sitelerdir 

(www.alexa.com). Dini sitelerin dinlere gºre daĵēlēmēnda en b¿y¿k dilimi Hēristiyanlēk (%75 

civarē) oluĸturmaktadēr. Bu siteler iinde sanal kiliselerden online rit¿el yaptēran sitelere kadar 

ok deĵiĸik amalarla yayēn yapanlar bulunmaktadēr (Campbell, 2006). Hristiyanlēĵē, 

Yahudilik (% 8 civarē), Budizm (% 2 civarē) ve Ķslamiyet (% 1 civarē) takip etmektedir 

(Haberli, 2013).  

 

Sanal ©lemdeki b¿t¿n dinlere ait siteler olduka geniĸ bir alan ierdiĵinden bu tebliĵde 

yalnēzca T¿rkiye T¿rkesiyle yayēn yapan siteleri inceleyeceĵiz. Sanal d¿nyada yer alan 

b¿t¿n dini sitelerin, dini bilgiyi yaygēnlaĸtērmaya yºnelik genel bir amalarē olduĵu 

gºr¿lmekle birlikte, onlarēn oĵunluĵunun planlē bir eĵitim faaliyeti y¿r¿tt¿klerini 

sºylemenin zor olmasē nedeniyle sistematik olarak din eĵitimi amacē taĸēmayan siteleri konu 

dēĸēnda tutacaĵēz. Din eĵitimi veren siteler iinde en derli-toplu ve sistematik olmalarē 

nedeniyle konuya Uzaktan din eĵitimi veren sitelerden baĸlayalēm. 

 

2. UZAKTAN DĶN EĴĶTĶMĶ 

 

Uzaktan eĵitim, farklē ortamlarda bulunan ºĵrenci, ºĵretim elemanē ve ºĵretim 

materyallerinin iletiĸim teknolojileri aracēlēĵēyla bir araya getirilerek yapēlan kurumsal bir 

eĵitim faaliyetidir. ¥nceleri mektup yoluyla baĸlayan uzaktan eĵitim, daha sonra radyo ve 

                                                           
1
  Yrd.Do.Dr., G¿m¿ĸhane ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi, Temel Ķslam Bilimleri Bºl¿m¿  
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televizyon aracēnē kullanmēĸ, daha sonra bilgisayar ve internetin yaygēnlaĸmasēyla birlikte 

interaktif yºntemler kullanmaya baĸlamēĸtēr (¢oban, 2012).  

 

Uzaktan din ºĵretimi, uzaktan eĵitim iinde, Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi dersi ve semeli 

dini dersler adē altēnda beĸinci sēnēftan 12. Sēnēfēn sonuna kadar devam etmektedir. Ayrēca 

Mesleki Aēk ¥ĵretim Lisesi kapsamēnda din ierikli birok dersin uzaktan eĵitimi 

verilmektedir. Lise ºĵrenimin bitiren bir ºĵrenci ¥nlisans ve lisans tamamlama 

programlarēyla din eĵitimini bitirebilme ve y¿zy¿ze eĵitim gºren diĵer ºĵrencilerle aynē 

haklara sahip olarak mezun olabilmektedir. Uzaktan din ºĵretiminin aĸamalarē aĸaĵēda 

verilmiĸtir. 

 

2.1. Aēk ¥ĵretim Ortaokulu Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi Dersleri 

Milli Eĵitim Bakanlēĵēnēn b¿nyesinde kurulan Aēk ¥ĵretim Ortaokulu 1998-99 eĵitim 

ºĵretim yēlēndan bu yana faaliyetini s¿rd¿rmektedir. Bu kurumun ºĵretim sistemi, ºrg¿n 

ortaokullarēnda y¿r¿t¿len ºĵretim programlarēyla aynē olup, programēn uygulama ĸekli 

uzaktan eĵitim teknikleri ile olmaktadēr. Aēk ¥ĵretim Ortaokulunda bir ºĵretim yēlē ¿ 

dºnemden oluĸmakta ve her dºnem sonunda ñDºnem Sonu Sēnavēò yapēlmaktadēr. Dºnem 

sonunda sēnavlardan alēnan puanlar, yēlsonu baĸarē puanēnē belirlemektedir. Sēnav sonucunda 

sēnēf ve ders geme kriterlerini yerine getiren ºĵrenci, Aēk ¥ĵretim Ortaokulundan mezun 

olmaktadēr. (http://aio.meb.gov.tr)  

 

Aēk ¥ĵretim Ortaokulunda dºrt yēl boyunca haftada iki saat Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak bilgisi 

dersi verilmektedir. Ders kitaplarēnēn ieriĵi ºrg¿n ºĵretimdekiyle aynēdēr. Ders kitaplarēnē, 

gemiĸ yēllarda ēkan sēnav sorularēnē siteden indirmek, dersleri radyo, televizyon ve 

internetten takip etmek m¿mk¿nd¿r.  

 

2.2. Aēk ¥ĵretim Lisesi Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi Dersleri 

Aēk ¥ĵretim Lisesi faaliyetlerini Milli Eĵitim Bakanlēĵē Hayat Boyu ¥ĵrenme Genel 

M¿d¿rl¿ĵ¿ b¿nyesinde s¿rd¿rmektedir. Aēk ¥ĵretim Lisesi program ieriĵi bakēmēndan 

ºrg¿n eĵitimdeki genel liselerin program ierikleriyle aynē olmasēna karĸēn, yapēsē ve iĸleyiĸi 

bakēmēndan diĵer ºrg¿n eĵitim kurumlarēndan farklē bir model uygulamaktadēr. Ders geme 

ve kredi sistemine gºre mezun vermekte olan Aēk ¥ĵretim Lisesinde uzaktan ºĵretimin 

temel s¿relerinden yararlanēlmaktadēr (http://www.aol.meb.gov.tr). 

 

Aēk ¥ĵretim Lisesinde ºĵrenciler dºrt yēl boyunca haftada bir saat Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak 

Bilgisi dersi gºrmektedir. Aēk Ortaokul programēnda olduĵu gibi ºĵrenciler her t¿rl¿ 

materyali bakanlēĵa ait resmi siteden indirebilmektedir. 

 

2.3. Aēk Ķmam Hatip Lisesi 

Mesleki Aēk ¥ĵretim Lisesi kapsamēnda ºĵrenciler uzaktan Ķmam Hatip Lisesi programēna 

katēlabilmektedir. Diĵer liselerle ortak derslerin yanē sēra uzaktan Temel Dini Bilgiler, Siyer, 

Fēkēh, Karĸēlaĸtērmalē Dinler Tarihi, Ķslam K¿lt¿r ve Medeniyeti, Akaid ve Kelam dersleri 

alabilmektedir. Eĵitim s¿resi normal Ķmam Hatip Liselerinde olduĵu gibi dºrt yēl s¿rmektedir. 

(http://maol.meb.gov.tr)  

 

2.4. Ķlahiyat ¥nlisans 

Aēkºĵretim Fak¿ltesi Ķlahiyat ¥nlisans Programē, lise mezuniyeti, yaĸē ve mesleĵi ne olursa 

olsun herkese aēk bulunmaktadēr. Adaylarēn bu programa yerleĸebilmeleri iin, YGS puan 

t¿rlerinin en az birinden, 140.000 ve daha yukarē puan almēĸ olmalarē gerekmektedir. Bu 

program iin kontenjan belirlenmemiĸtir.  
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Mesleki ve Teknik Ortaºĵretim Kurumlarēnēn Ķmam Hatip Lisesi, Ķmam Hatip Okulu, Ķmam 

Hatip Lisesi (Y. Dil Aĵērlēklē) ve Anadolu imam Hatip Lisesi bºl¿mlerinden mezun olan 

ºĵrenciler Ķlahiyat programēna sēnavsēz yerleĸtirilebilmektedir. Ayrēca ºrg¿n bir 

y¿ksekºĵretim programēnda kayētlē ya da mezun olanlar, ikinci ¿niversite uygulamasēna 

baĸvurarak ¥SYM sēnavēna girmeden bu programa baĸvurabilmektedir.   

 

Ķlahiyat ¥nlisans Programēna Batē Avrupa ¦lkelerinden birinde geerli oturma izni bulunup 

Y¿ksekºĵretime Geiĸ Sēnavē (YGS) sonucuna gºre baĸarēlē bulunan adaylar da kabul 

edilmektedir. Programa kayētlē ºĵrencilere ders kitaplarē ve televizyon programlarēnē ieren 

video kayētlarēndan oluĸan ºĵretim malzemeleri gºnderilmekte ve belli merkezlerde 

Akademik Danēĸmanlēk Hizmetleri verilmektedir. Sēnavlar, Batē Avrupa ¿lkelerinde 11 

merkezde, T¿rkiyeôde ise 2 merkezde yapēlmaktadēr. Aēkºĵretim Fak¿ltesi Ķlahiyat ¥nlisans 

Programēndan mezun olan ºĵrenciler, Ķlahiyat, Arap Dili ve Edebiyatē, Arapa ¥ĵretmenliĵi, 

Fars Dili ve Edebiyatē bºl¿mlerine dikey geiĸ yapabilmektedir. 

(http://eogrenme.anadolu.edu.tr/ilahiyat) 

 

Ķlahiyat ºnlisans programēnda yer alan dersler ilahiyat fak¿ltelerinin ilk dºrt dºneminde 

okutulan derslerle hemen hemen aynēdēr. Eĵitim materyallerini siteden indirmek m¿mk¿nd¿r. 

 

2.5. Ķlahiyat Lisans Tamamlama: ĶLĶTAM 

T¿rkiyeôde uzaktan ilahiyat lisans tamamlama programē uygulayan ¿niversiteler, Ankara (yurt 

ii ve yurt dēĸē), Ķstanbul, Dokuz Eyl¿l, Sakarya, Ondokuz Mayēs, Cumhuriyet, Atat¿rk, 

Ķnºn¿, Dicle, Fērat ¿niversiteleridir. Ankara ¦niversitesi ĶLĶTAM programēnda, bu programēn 

Ankara ¦niversitesi tarafēndan geliĸtirilmiĸ ºzg¿n bir lisans tamamlama programē olduĵu, 

Ķlahiyat ºn lisans derecesine sahip kiĸilere, ilahiyat lisans diplomasē alabilmek iin gerekli 

eĵitimi vermeyi amaladēĵē belirtilmektedir. Sitedeki aēklamaya gºre, ĶLĶTAMôēn sosyal 

hedefi, Ankara ¦niversitesiônin bu alandaki bilimsel ve akademik birikimini, eĵitim 

teknolojisinin ve eĵitim bilimlerinin sunduĵu olanaklarla da b¿t¿nleĸtirerek geniĸ kitlelere 

yaymak ve bºylece T¿rkiyeôde y¿ksekºĵretimin yaygēnlaĸtērēlmasēna katkēda bulunmaktēr. 

ĶLĶTAMôēn eĵitim s¿resi 4 yarēyēldan oluĸup toplam 2 yēl s¿rmektedir. Dersler internete 

dayalē uzaktan eĵitim sistemiyle y¿r¿t¿lmekte, bu nedenle dersleri takip edebilmek iin 

internet eriĸimli bir bilgisayara sahip olmak yeterli olmaktadēr. Programē takip eden ºĵrenciler 

ve mezun olanlar, Ankara ¦niversitesiônin aynē alandaki diĵer ºĵrencilerin sahip olduklarē 

t¿m haklara sahip olmaktadēr. T¿m dersleri baĸarē ile tamamlayan ºĵrenciler, alanlarēnda 

lisans diplomasē almaya hak kazanmakta ve kendilerine Ankara ¦niversitesi Ķlahiyat Fak¿ltesi 

Diplomasē verilmektedir. ĶLĶTAM programēnda, her yarēyēl bir ara sēnav ve bir yarēyēl sonu 

olmak ¿zere toplam 4 sēnav yapēlmaktadēr. Baĸarēlē olamayanlar iin ayrēca b¿t¿nleme sēnavē 

da vardēr. Sēnavlar 10 merkezde Ankara, Ķstanbul, Ķzmir, ķanlēurfa, Adana, Diyarbakēr, Bursa, 

Erzurum, Samsun illerinde ve Almanya-Kºln  (b¿t¿nleme sēnavē sadece Ankara'da) y¿z y¿ze 

oturumlar halinde yapēlmaktadēr. (http://www.uzem.ankara.edu.tr)  

 

ĶLĶTAM programēnda dersler eĸ zamanlē ve eĸ zamansēz sanal ºĵretim ortamlarēnda 

yapēlmaktadēr. Eĸ zamanlē ºĵretim, sanal sēnēf uygulamalarē, forum tartēĸmalarē, evrimii 

sēnavlar vb. etkinlikler aracēlēĵē ile yapēlmaktadēr. Bu bºl¿mde ders koordinatºr¿ ve sanal 

ĸubelerden sorumlu ºĵretim ¿yeleri ile ºĵrenciler arasēnda eĸ zamanlē iletiĸim 

saĵlanabilmektedir. 25-30 kiĸiden oluĸan sanal ĸubelerde, sorumlu ºĵretim ¿yeleri tarafēndan 

belirlenen g¿n ve saatlerde evrimii oturumlar d¿zenlenmektedir. Buna baĵlē olarak ders 

koordinatºr¿ ve ºĵretim ¿yesinin de bulunacaĵē evrimii grup tartēĸmalarē d¿zenlenmektedir. 

Eĸ zamansēz ºĵretim ise, ºĵretim ortamlarēnda kullanēlan ders materyalleri; e-ºĵrenme paketi, 

ders notlarē ve video-dersler ĸeklinde icra edilmektedir (Daĵ, 2013). 
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Sonu olarak ilkokulu bitiren biri, uzaktan eĵitim yoluyla ortaokul seviyesinden Ķlahiyat 

Lisans Programē mezunu seviyesine kadar din eĵitimini alabilecek imk©nlara sahip 

bulunmaktadēr. Uzaktan din eĵitimi baĸka bir iĸte alēĸanlar, ¿niversiteye uzak bºlgede 

yaĸayanlar ve aĵēr ortopedik engelliler iin ºnemli bir imk©n sunmaktadēr (Kēzēlabdullah, 

2011). Uzaktan eĵitim aynē zamanda, dini gerekelerde modern eĵitim kurumlarēndan uzak 

duran kesim iin ºnemli bir alternatif olmaktadēr. Bununla birlikte, her sistemde olduĵu gibi 

uzaktan eĵitim sisteminde de, ºzel olarak din eĵitimi alanēnda birtakēm problemler yok 

deĵildir (Tuncer ve Taĸpēnar, 2008). Uzaktan din eĵitimde en ok dile getirilen ĸik©yet, din 

eĵitiminde ºnemli bir yer teĸkil eden óhoca-talebeô iliĸkilerinin neredeyse olmamasēdēr. Bu 

nedenle Kurôan dersleri baĸta olmak ¿zere birebir uygulamayē gerektiren derslerde birok 

sēkēntēlar yaĸanmaktadēr (Daĵ, 2013).  

 

3. DĶYANETĶN YAYGIN DĶN EĴĶTĶMĶ ¢ALIķMALARI 

 

Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē e-kitap, e-dergi, dini bilgiler, fetvalar, vaazlar, hutbeler vb. ierikli 

alēĸmalarla yaygēn din eĵitimi hizmetini sanal ortamda da s¿rd¿rmektedir 

(www.diyanet.gov.tr). Kurôan, Kurôan meali ve tefsiri ile ilgili Kurôan portalē 

(kuran.diyanet.gov.tr) din eĵitiminde ºnemli sitelerden biridir. Ayrēca D.Ķ.B. b¿nyesinde 

kurulan Ķslami Araĸtērma Merkeziônin (ĶSAM) sunmuĸ olduĵu evrimii hizmetler, dini 

araĸtērmalar yapanlara b¿y¿k kolaylēklar saĵlamaktadēr (isam.org.tr)  

 

4. ¥RG¦N DĶN ¥ĴRETĶMĶ Ķ¢ĶN ¦RETĶLEN MATERYALLER 

 

Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi ve Ķmam Hatip Meslek dersleri programlarēnda yer alan konularē 

daha ilgi ekici ve anlaĸēlabilir bir hale getirebilmek iin ¿retken ºĵretmenler tarafēndan 

birbirinden ilgin alēĸmalar ¿retilmekte ve bunlar eĸitli sitelerde yayēmlanmaktadēr. 

¥ncelikle sēnav sorularēnē ve ders notlarēnē paylaĸmakla baĸlayan materyal ¿retme alēĸmalarē, 

zamanla eĸitlenmiĸ, sunular, videolar, animasyonlar, interaktif oyunlar gibi farklē formatta 

¿r¿nler ortaya ēkmaya baĸlamēĸtēr.  

 

Uygulayēcē konumunda olan ºĵretmenleri bu t¿r alēĸmalara zorlayan neden, ºĵrencilerin 

seviyesine uygun, iĸlenen konularla doĵrudan alakalē, ilgi ekici eĵitim materyallerinin az 

oluĸudur. ¥ĵretmenleri site kurmaya ve materyal ¿retmeye iten bir baĸka neden, ºĵrencilere 

araĸtērma ºdevi verirken duyduklarē sēkēntēdēr. Dinin herhangi bir konusuyla alakalē araĸtērma 

ºdevi alan bir ºĵrenci, bilgisayarēn baĸēna oturduĵunda o kadar daĵēnēk ve birbiriyle tutarsēz 

bilgi yēĵēnlarēyla karĸēlaĸmaktadēr ki, almēĸ olduĵu ºdev ona fayda yerine zarar 

verebilmektedir. Bunun da ºtesinde ºĵrencinin, birok dini grubun ºl¿s¿z propagandalarēna 

maruz kalmasē birok ºĵretmeni internetten hazērlanan ºdevleri kabul etmeme noktasēna 

gºt¿rmektedir. 

 

¥rg¿n ºĵretimdeki dinle ilgili derslere materyal saĵlayan siteler doksanlē yēllarēn sonlarēnda 

gºr¿lmeye baĸlanmēĸtēr. Bu sitelerden en ok tanēnanlardan bazēlarēnē burada kēsaca tanētmaya 

alēĸacaĵēz. 

 

4.1. dinibil.com 

2006 yēlēnda bir grup ºĵretmen tarafēndan, din k¿lt¿r¿ ºĵretmenlerine materyal saĵlamak ve 

ºĵrencilerin kaynak ihtiyacēnē gidermek amacēyla kurulmuĸtur. Sitede, dºrd¿nc¿ sēnēftan 

onikinci sēnēfa kadar DKAB programēnda yer alan konularēn t¿m¿n¿n anlatēmē yer 

almaktadēr. Konular, programa uygun olarak sēnēflara daĵētēlmēĸ biimde d¿zenlenmiĸtir. Her 

konu baĸlēĵēyla ilgili birok etkinliĵe, ucu aēk sorulara, yardēmcē bilgilere ve test sorularēna 
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eriĸmek m¿mk¿nd¿r. ¥ĵrencilerin derslere hazērlēklē gelebilmesini saĵlamak amacēyla, ó4-8. 

Sēnēflarda bu haftaô ve óLisede bu haftaô sayfalarēnda yēllēk plana gºre her hafta iĸlenecek olan 

konulara doĵrudan link verilmektedir.   

 

4.2. dkab.org (dinkulturuogretmeni.com) 
Ensar Vakfēnēn (ensar.org) b¿nyesinde kurulmuĸ olan dkab.org, ºĵretmenlerin kendi 

¿rettikleri veya ¿retilmiĸ bir materyalden geliĸtirdikleri alēĸmalarēnē internet ortamēnda 

paylaĸtēklarē bir paylaĸēm sitesidir. Aynē grup Ķmam Hatip Liselerine yºnelik 

www.imamhatipogretmeni.com sitesini yayēmlamaktadēr. Her iki site, yine aynē kuruluĸa 

baĵlē Deĵerler Eĵitimi Merkezi (dem.org.tr) tarafēndan dikkatle izlenmektedir. Din eĵitimi 

alanēnda baĸarēlē alēĸmalarē ve yayēnlarē olan DEMôin hen¿z uzaktan din eĵitimiyle ilgili bir 

alēĸmasē bulunmamaktadēr.  

 

4.3. izzeteker.com 

¦nite testleriyle dikkat eken ¥ĵretmen Ķzzet Eker, kendi adēna kurduĵu sitede hem materyal 

paylaĸēmēna olanak saĵlamakta hem de kendi ¿rettiĵi materyalleri ºĵretmenlerin istifadesine 

sunmaktadēr. Sosyal medyada etkili bir grup yºneticisi olan Eker, sanal atºlye alēĸmalarēyla 

ºĵretmenlerin bilgi ve deneyimlerini paylaĸmalarēna ºnc¿l¿k etmektedir. 

 

4.4. dersimizdin.org 

Din K¿lt¿r¿ Ahlak Bilgisi programēna uygun materyal ¿reten ºĵretmenlerin ºnc¿lerinden 

olan Maliki Alioĵlu tarafēndan yºnetilen site, ºzellikle bulmacalar, etkinlikler ve flaĸ 

dosyalarla dikkat ekmektedir. Sitede yalnēzca 4-8 sēnēflara yºnelik materyaller 

bulunmaktadēr. 

 

4.5. dindersi.com 

¥nceleri ºĵretmenlerin materyallerini paylaĸtēklarē bir site olan dindersi.com, 2006 yēlēnēn 

sonundan itibaren materyal ¿retmeye ve pazarlamaya baĸlamēĸtēr. Ziyaretilerine vip ¿ye 

olma seeneĵi sunan site,  ĸifreli bºl¿mde site iin alēĸan bir grup ºĵretmenin ¿rettiĵi 

materyallere eriĸim saĵlamaktadēr.  

 

4.6. muhammetyilmaz.com 

Kavram haritalarē ile dikkat eken ¥ĵretmen Muhammet Yēlmaz, ¿rettiĵi eĸitli materyalleri 

kendi adēna kurduĵu sitesinde yayēmlamaktadēr. 9-12 sēnēflara yºnelik materyal alēĸmalarēnēn 

diĵerlerine gºre daha zayēf kaldēĵē gereĵi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, bu sitenin lise programēna 

yºnelik ¿retkenliĵi daha ok ºnem arz etmektedir. 

 

5. BELĶRLĶ ĶSĶMLERĶ OLAN GRUPLARIN DĶN EĴĶTĶMĶ ¢ALIķMALARI 

 

Gerek hayatta var olan cemaatler ve tarikatlar ile dini gruplara baĵlē veya baĵēmsēz sivil 

toplum kuruluĸlarē, sanal ortamda din hakkēnda yayēnlar yapmaktadēr. Bir dini lider etrafēnda 

k¿melenmeler biiminde oluĸan dini cemaat ve gruplarēn sanal ©lemde yaptēklarē yayēnlar da 

grubun din anlayēĸēnē ve yorumunu yansētmaktadēr. Burada herhangi bir dini gruba baĵlē olup 

olmadēklarēna bakmaksēzēn ºne ēkan bazē ºnemli siteler hakkēnda bilgi verilecektir. Alexa 

sitesine gºre Din ve Maneviyat kategorisinde T¿rke yayēn yapan 365 adet site 

bulunmaktadēr. Bu sitelerden ieriĵiyle ºne ēkanlardan bazēlarē ĸunlardēr. 

 

5.1. sonpeygamber.info 

Meridyen derneĵi tarafēndan 2007 kurulan site, uzmanlardan kurulu bir kadroyla dºrt dilde 

Hz. Muhammed (s) ve hadisleri merkez olmak ¿zere Ķslamôēn birok dalēnda profesyonel 
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yayēn yapmaktadēr. ¥zg¿n bilgilerin, resimlerin, grafik ve sayfa tasarēmlarēnēn yer aldēĵē 

sitenin ayrēca ocuklara yºnelik bºl¿m¿ de bulunmaktadēr (www.sonpeygambercocuk.info). 

 

5.2. dinimizislam.com 

Ķhlas grubu tarafēndan desteklenen site, yine grup iinde okunan kitaplarēn diliyle ve 

anlayēĸēyla dini bilgiler yayēmlamaktadēr. Siteden kitap sipariĸi vermek, bazē kitaplarē 

indirmek sesli ve gºr¿nt¿l¿ dosyalara eriĸmek m¿mk¿n olmaktadēr. 

 

5.3. sorularlaislamiyet.com 
Erzurum K¿lt¿r Eĵitim Vakfē tarafēndan kurulmuĸ, daha sonra Ķstanbul Suffa Vakfēônēn 

destekleri ile faaliyetini geniĸletmiĸ olan site, din ve Ķslam hakkēnda pek ok soruya cevap 

vermektedir. G¿n¿m¿zde site kurucularē, Feyyaz Biliĸim ve Yayēncēlēk Hizmetleri adēna 

birok dilde, farklē site isimleriyle yayēn yapmaktadēr. Sorularla Ķslamiyet adlē sitenin ieriĵi 

soru cevap biimindedir. Sorulara verilen cevaplarda Risale-i Nur k¿lliyatēnēn etkisi ve bakēĸ 

aēsē hissedilmektedir.  

 

5.4. enfal.de 

Ķslamôla ilgili birok alt baĸlēkta bilgilere ve indirilebilir kitaplara eriĸim imk©nē sunan site, 

T¿rke ve Almanca yayēn yapmaktadēr.  

 

5.5. harunyahya.org 

Ķman konusunu iĸleyen belgeselleri ve Darwin karĸētē yayēnlarēyla tanēnan site Adnan Oktarôēn 

ºnc¿l¿ĵ¿nde faaliyet s¿rd¿rmektedir. ¢ocuklar ve yetiĸkinler iin hazērlanmēĸ belgeselleri bir 

dºnem eĵitim amalē yardēmcē materyal olarak yaygēn biimde kullanēlmēĸtēr. 

 

6. ĶSLAM DIķI DĶNĶ SĶTELER 

 

Ķslam dēĸē siteler iinde en ok faaliyet gºsterenler Hristiyan dinine mensup evrelerdir. 

Sitelerde Hēristiyanlēk hakkēnda temel bilgiler verilmekte ve T¿rke konuĸan insanlarē 

Hēristiyanlaĸtērmaya yºnelik misyoner faaliyeti yapmaktadērlar. Hristiyan.gen.tr,  

hristiyanforum.com, incil.info, ve kutsalkitap.org bu sitelerden birkaēdēr.   

 

Hint dinleri temeline dayanan ºĵretiler T¿rke sitelerde daha ok Yoga adē altēnda toplanan 

sitelerde verilmektedir. Bu sitelerden konumuz aēsēndan en ok dikkat ekeni 

sahajayogaportal.org adlē sitedir. Site, Shri Mataji adēna yayēn yapmakta ve onu bir eĸit 

seilmiĸ manevi lider olarak lanse etmektedir. 

 

Yahudilik hakkēnda bilgi veren siteler iinde konumuz aēsēndan dikkat eken site, 

sevivon.comôdur. Bu siteden Yahudilikle ilgili kutsal kitaplar, bayramlar, gelenekler ve daha 

birok bilgiye, sesli ve gºr¿nt¿l¿ materyallere eriĸmek m¿mk¿nd¿r. 

 

7. ATEĶST VEYA DĶN KARķITI SĶTELER 

 

T¿rke yayēn yapan ateist veya din karĸētē siteler daha ok blog kullanmayē tercih 

etmektedirler. Bu tip siteler genelde Ķslam dinini hedef almakta ve onu Ķlhan Arsel veya Turan 

Dursunôun kitaplarēnda sºz konusu edilen yºnlerden eleĸtirmeye alēĸmaktadērlar. Yazēlarda 

genellikle tahrik edici bir dil kullanēlmaktadēr. 
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8. DEĴERLENDĶRME VE ¥NERĶLER 

 

Ķslam hakkēnda T¿rke yayēn yapan siteler erevesinde sanal ©lemdeki din eĵitimi, genel bir 

bakēĸla hem yaygēnlēk hem de ierik yºn¿nden hen¿z baĸlangē safhasēnda gºr¿nmektedir. 

Bunun internet alt yapēsēndaki sorunlar ve eriĸim hizmetlerindeki pahalēlēk, telif haklarēnēn 

korunamamasē gibi genel nedenleri yanēnda sanal d¿nyadaki din eĵitimi anlayēĸē ve 

yºntemlerinin yeterince geliĸtirilememiĸ olmasē, ekonomik deĵerinin olmamasē ve sanal 

d¿nyada din eĵitiminin g¿l¿ kuruluĸlar tarafēndan sahiplenilmemesi gibi ºzel nedenleri de 

bulunmaktadēr.  

 

¥zg¿n eser ¿retiminin ºn¿ndeki en b¿y¿k engel olan telif haklarēnēn korunamamasē, sanal 

d¿nyadaki kaliteli din eĵitimi iin de geerlidir. Sanal d¿nyaya d¿ĸen herhangi dini bir bilgi, 

kēssa s¿re iinde kopyalanarak birok siteye yayēlmaktadēr. Bir grubun aylar boyu emek 

vererek hazērladēĵē ve iinde deĵerli bilgilerin yer aldēĵē bir site, kolayca baĸkalarē tarafēndan 

kopyalanmakta ve asēl siteden daha ok kimseye ulaĸarak daha ok ziyareti ekebilmektedir. 

Bilginin yaygēnlaĸmasē aēsēndan bu durum sevindirici gºr¿lebilir ancak konu daha kapsamlē 

ele alēndēĵēnda bu durumun ¿retkenliĵi engellediĵi ve site yºneticilerini bilgi ve materyal 

¿retmekten ok toplayēcēlēĵa yºnlendirdiĵi gºr¿lmektedir. Bunun ºnlenebilmesi iin sanal 

d¿nyadaki telif haklarēnēn aēk ve net yasalarla koruma altēna alēnmasē gerekmektedir.  

 

Sanal ©lemde yer alan bilgi ve materyaller oĵunlukla ºzg¿n deĵildir. Bilgiler kimi zaman bir 

kitabēn sayfalarēndan, kimi zaman baĸka sitelerden, kimi zaman yabancē dildeki yayēnlardan 

T¿rkeleĸtirilerek bir araya getirilmiĸ durumdadēr. Toplama ve uyarlama yoluyla bir araya 

getirilen bilgiler, ºzensiz bir biimde sanal d¿nyaya atēlmakta, bu durum b¿y¿k bir bilgi 

kirliliĵine aynē zamanda yanlēĸ bilgilendirmelere neden olmaktadēr.  

 

Burada Anadolu ¦niversitesiônin ºnc¿l¿ĵ¿nde y¿r¿t¿len alēĸmalarē ayrē deĵerlendirmek 

gerekmektedir. Anadolu ¦niversitesiônin uzaktan eĵitim konusundaki deneyimlerinin din 

eĵitimi alanēna da uygulanmasē, T¿rkiyeôde sanal d¿nyadaki din eĵitimini ºnemli bir seviyeye 

ēkarmēĸ bulunmaktadēr.  T¿rkiyeônin bu g¿l¿ kurumu, diĵer alanlarda gºsterdiĵi baĸarēyē din 

eĵitiminde de gºstermiĸ, kaliteli ve kolay eriĸilebilir eĵitim materyalleriyle baĸarēsēnē 

kanētlamēĸtēr. Bu durum, sanal ortamda din eĵitimi iin g¿l¿ kuruluĸ desteĵinin ve uzman 

kadronun ne kadar ºnemli olduĵuna dikkat ekici bir ºrnek teĸkil etmektedir.  

 

Anadolu ¦niversitesi Aēk ¥ĵretim Fak¿ltesi ve Milli Eĵitim Bakanlēĵē Aēk ¥ĵretim 

Bºl¿m¿ gibi birka kurumun dēĸēnda dini bilgiler veren siteler oĵunlukla profesyonel 

olmayan biimde yapēlanmēĸ durumdadērlar. Her alanda birok farklē iĸ, bir veya birka 

kiĸinin elinden ēkmaktadēr. Siteler, g¿l¿ sermayeden yoksun bulunduklarēndan her biri 

kendi alanēnda uzman kiĸileri bir araya getirip g¿l¿ bir kadro oluĸturamamaktadērlar. 

Ekonomik aēdan k©rlē gºr¿lmemesinden dolayē sermaye sahipleri din eĵitimi alanēna yatērēm 

yapmaktan uzak durmaktadēr.  Bu engeli aĸmak iin dini hassasiyete sahip vakēf ve 

derneklerin yalnēzca kendi dar evrelerine hitap etmek yerine geniĸ kitlelere ulaĸacak biimde 

profesyonel din eĵitimini saĵlamaya yºnelik projelere yºnelmeleri, din eĵitimi aēsēndan 

olumlu bir geliĸme olacaktēr.  

 

9. SONU¢ 

 

Sanal d¿nyada dini gerekelerle yayēn yapan siteler, sayē ve etkinlik yºn¿nden ºnemli bir 

noktadadēr. Dinler iinde siber ©lemi en etkili biimde Hēristiyanlēk kullanmakta, Ķslamiyet ise 

dºrd¿nc¿ sērada gelmektedir. 
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Ķslamiyet temelli T¿rkiye T¿rkesiyle din eĵitimi yapmayē amalayan siteler iinde en kaliteli 

ve sistematik olanlar, resmi kurumlarca y¿r¿t¿len uzaktan din eĵitimi programlarēdēr. Bu 

programlar sayesinde ortaokulun baĸlangēcēndan lisans diplomasēna kadar uzun bir s¿rete 

uzaktan eĵitim yoluyla din eĵitimi almak m¿mk¿n olmaktadēr. Bu yolla eĵitim merkezlerine 

uzak yerlerde yaĸayanlar, iĸleri nedeniyle eĵitim kurumlarēna devam edemeyenler, ortopedik 

engelliler ve dini gerekelerle modern eĵitim kurumlarēndan uzak duranlar iin fērsat eĸitliĵi 

saĵlanmēĸ bulunmaktadēr. 

 

Diyanet ve ona baĵlē kuruluĸlarca y¿r¿t¿len yaygēn din eĵitimi alēĸmalarē, sanal d¿nyada 

ºnemli bir yer teĸkil etmektedir. Resmi kurumlarēn dēĸēnda Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi ile 

Ķmam Hatip Lisesi programlarēnda yer alan dini derslere yardēmcē kaynak ve materyal 

hazērlayan veya paylaĸan siteler, ºzveriyle b¿y¿k bir aēĵē kapatmaya alēĸmaktadēr. 

 

Belirli isimleri olan gruplar da din eĵitimi yapmayē amalayan alēĸmalar iinde 

bulunmaktadēr. Bu erevede yayēn yapanlar yalnēz Ķslam dinine baĵlē gruplardan 

oluĸmamaktadēr. Hēristiyanlēk, Hint dinleri ve Yahudilik dinlerine baĵlē gruplar da kendi 

dinlerinin ºĵretilerini yaymaya yºnelik faaliyetlerde bulunmaktadēr. 

 

Uzaktan eĵitim veren resmi kuruluĸlarēn din eĵitimi alēĸmalarē baĸarēlē olarak 

deĵerlendirilebilir. Diĵer alēĸmalar ise genel olarak ºzg¿n ve sistematik olmamak; toplama, 

daĵēnēk ve ºzensiz olmakla eleĸtirilebilir. Telif haklarēnēn korunamamasē, g¿l¿ kuruluĸlarca 

desteklenmemesi ve uzmanlēĵa ºnem verilmemesi gibi nedenler, sanal d¿nyada din eĵitimi 

faaliyetlerinin ºn¿nde duran baĸlēca engellerdir. 
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E-¥ĴRENME VE YENĶ ¥ĴRENME ORTAMLARI 
 

ķakir G¥Z¦TOK
1
 

 

1. GĶRĶķ 

 

Kiĸinin iinde bulunduĵu ºĵrenme ortamēnēn ok daha ilgi ekici duruma gelmesi ve 

eĵitimciler tarafēndan ele alēnēp incelenmesi, geliĸen teknolojiye paralel olarak artma ve 

deĵiĸme gºstermiĸtir. G¿n¿m¿zde, bilgi ve iletiĸim teknolojisi aralarēnēn her geen g¿n 

yenilenmesi ve geliĸmesiyle birlikte giderek artan kullanēmē; yeni bir yaĸam ĸeklini 

beraberinde getirmiĸtir ve ñBilgi Toplumuònun oluĸumuna zemin hazērlamēĸtēr. Geliĸen 

teknoloji ile birlikte sēnēf duvarlarēnēn oĵu kez ortadan kalktēĵē bir durum ile yeni ºĵrenme 

ortamlarēndan sºz etmek m¿mk¿n olmuĸtur. 

 

Geliĸen teknoloji ile birlikte e-ºĵrenme (evrimii ºĵrenme) denilen internet altyapēsēnēn 

katkēsēyla yeni ºĵrenme ortamlarē oluĸmaktadēr. e-¥ĵrenme, gittike kabul gºren evrensel bir 

kavram halini almaya baĸlamēĸtēr. e-¥ĵrenme, internet gibi bir aĵ ¿zerinden eĵitim ve 

ºĵretimi destekleyen evrimii ºĵrenme demektir.  e-¥ĵrenme, aynē zamanda herhangi bir 

zamanda ve herhangi bir ºĵrenmeye de imk©n vermektedir.
12

 E-¥ĵrenme aynē zamanda 

ºnemli bilgilere ulaĸtēran bilgi sistemlerini elektronik ortamda destekleyen bir terimi de ifade 

etmektedir.
3
 E-¥ĵrenmeyle birlikte m-¥ĵrenmeden de sºz etmek gerekir, zira m-¥ĵrenme 

mobil ºĵrenme demektir ki, g¿n¿m¿zde bilgisayar ortamēnda uygulanan sistemlerin ºnemli 

bir kēsmē mobil olarak akēllē telefonlar tarafēndan da kullanēlabilmektedir. Bu iki sistemin bir 

araya gelmesinden ñmobil e-ºĵrenmeò (me-ºĵrenme) m¿mk¿n olabilmektedir, bu y¿zden 

artēk ñme-ºĵrenmeò de yeni bir ºĵrenme ortamē olarak eĵitim ve ºĵretimde yerini almaya 

baĸlayacaktēr. Bu yeni ºĵrenme ortamēnēn hem okuyucunun kendi hem de ºĵretim hedeflerini 

karĸēlayacak yeni ortama uyumluluĵu desteklemesi gerekir. Mesela sim¿lasyon gibi interaktif 

uygulamalar, zaman kaydērmalē ve gerek zamanlē tartēĸmalar, video, sesli konferans ve 

birok ºĵrenme aralarēyla desteklenmelidir.
4
 

 

Genel olarak bir ortak e-ºĵrenme ortamēnēn geliĸtirilmesi ve tasarēmēnē ieren bir metod, 

ºĵrenme s¿recinin geliĸtiren bir model d¿zenli bir belirtim tekniĵini kullanmalē ve aynē 

zamanda kullanēcēlarēn istedikleri her yerde bazē modelleri uygulamak ve alēĸtērmak iin 

ortak e-ºĵrenme ortamēnē da sunmalēdēr.
5
 Bir e-ºĵrenme ortamē, birden fazla kullanēcēnēn bilgi 

¿retebildiĵi ve paylaĸabildiĵi bir sosyal alan olarak da kullanēlabilmelidir. Bu sosyal alan 

iinde baĸlēca kullanēcēlar olan ºĵretmen, ºĵrenci, alan uzmanē ve yºneticilerden oluĸan her 

kullanēcēnēn bir hiyerarĸisi olmalēdēr.
6
 

 

Hiper ¥ĵrenme Ortamē (Hyper Learning Environment) 

e-ºĵrenme ortamē (evrimii ortam), aynē zamanda Hiper ¥ĵrenme Ortamē (Hyper Learning 

Environment) olarak da adlandērēlēr. Dolayēsēyla yukarēda ifade ettiĵimiz aēklamalar aynē 

                                                           
1
 Prof.Dr., Y¿z¿nc¿ Yēl ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi 

2
Katty Campbell, E-ffective Writing for E-Learning Environments, Information Science Publishing, USA, 

2004, p. xii. 
3
 Tiong T. Goh, Multiplarform E -Learning Systems and Technologies, Information Science Reference, USA, 

2009, p. 73. 
4
 Campbell, E-ffective Writing, p. 197. 

5
 Goh, Multiplarform E -Learning Systems, p. 93. 

6
 Goh, Multiplarform E -Learning Systems, p .98. 
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zamanda Hiper ¥ĵrenme ortamēnē da izah etmektedir. Hiper ¥ĵrenme, Ķnternet/Ķntranet (yerel 

aĵ) ya da bir bilgisayar aĵē ¿zerinden, bireyin kendi kendine ºĵrenmesini gerekleĸtiren, 

bilgiye ulaĸmada zaman ve mek©n sēnērē tanēmayan, eĸ-zamanlē ya da eĸ-zamansēz olarak 

diĵer ºĵrenenler ve ºĵretmenler ile iletiĸim kurabilen, bilgisayar teknolojisinin saĵladēĵē 

gºrsel ve iĸitsel aralar ile etkileĸim kurulabilen, sosyo-ekonomik stat¿ engellerini ortadan 

kaldēran ve bireylere yaĸam boyu eĵitimin ¿st¿nl¿ĵ¿nden yararlanma imk©nē saĵlayan bir 

ºĵrenme ortamēdēr.
7
 

 

Geliĸen ºĵrenme ortamlarēnda birka eĸit Hipermedya sisteminden sºz etmek m¿mk¿nd¿r. 

Uyarlanabilir Hipermedia sistemleri, baĸlēca ĸu kategorilere ayrēlēr: Eĵitimsel Hipermedia, 

Online Bilgi Sistemleri, Online Yardēm Sistemleri, Geri Bildirimli Bilgi Sistemleri ve 

Kurumsal Hipermedia.
8
 Burada bizi daha ok ilgilendiren Eĵitimsel Hipermedyadēr. 

 

Uyarlanabilir hiper ortamlar, kullanēcēnēn eĸitli ºzelliklerini yansētan bir kullanēcē modeli 

oluĸturarak, bu model doĵrultusunda kullanēcēlara kiĸiselleĸtirilmiĸ seenekleri otomatik 

olarak sunan sistemlerdir. Uygun bilgiye eriĸimi kēsētlamadan aĸērē bilgi y¿klemesini 

azaltmayē amalayan uyarlanabilir sistemlerin aĸaĵēda belirtilen ¿ kēstasē yerine getirmesi 

gereklidir. 

Å Bir hiper metin veya hipermedya sistemi olmalē, 

Å Bir kullanēcē modeli iermeli ve 

Å Sistem bu modeli kullanarak, eĸitli yºnleriyle kullanēcēya uyarlanabilmelidir.9
 

 

Web tabanlē Hipermedya sitemlerinde uyarlama, ºĵrenenin sistemle iletiĸimi boyunca uygun 

kullanēcē modeller tarafēndan saĵlanēr. Deĵiĸik yºnlerden gelen eksik bilgi, hali hazērdaki 

uyarlanabilir sistemlerin yapēlarēndan kaynaklanmaktadēr. Bu durum ºzellikle de geleneksel 

ortamlarda kullanēldēĵēnda ve web ¿zerinde tēklayarak yapēlan gezintilerde ortaya 

ēkmaktadēr. ķaĸēlacak bir durum da ĸudur ki, mevcut uyarlanabilir Hipermedya 

modellerindeki bilgi kusurlarēnēn belirgin bir ĸekilde gºrmezden gelinmesidir.
10

 Halbuki sanal 

ortam operatºr¿, ºĵrenme ve ºĵretime uygun bir sanal ortamē oluĸturmak iin ºĵrenen veya 

kullanēcēlar tarafēndan kendisine gºnderilen talepleri her daim almalēdēr. Yºnetici, 

ºĵrenenlerden gelen talepler ve kēsētlamalarē toplayēp bunun karĸēlēĵēnda gereken uyarlamalarē 

yapmalēdēr.
11

 

 

Harmanlanmēĸ ¥ĵrenme Ortamē (Blended/Mixed Learning Environment). 

Harmanlanmēĸ ºĵrenme modelleri, eĵitim ve ºĵretim iin farklē daĵētēm yºntemleri ile farklē 

ºĵrenme stillerini kolaylaĸtērmak iin kullanēlan bir metot olarak tanēmlanēr.
12

 Harmanlanmēĸ 

ºĵrenmenin tanēmē en kēsa ifadeyle Kerres ve Witt (2003) tarafēndan ñy¿z y¿ze ºĵrenmeyle 
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teknoloji destekli ºĵrenmenin birleĸtirilmesidirò ĸeklinde tanēmlanmēĸtēr. Hem ºĵrenci-

ºĵrenci hem de ºĵrenci-ºĵretmen etkileĸimiyle beraber, evrimii ºĵrenmenin faydalē 

yanlarēnēn alēnarak ºĵrenmenin gerekleĸtirilmesi olarak ortaya konan bu ºĵrenmede, bazē 

dersler veya konular eĸ zamanlē verilirken, diĵerlerinin farklē zamanlē verilmesi sºz 

konusudur.
13

 Uluslararasē alanda ñblendedò, ñhybridò veya ñmixedò; T¿rkede ise 

ñharmanlanmēĸò veya ñkarmaò ºĵrenme olarak adlandērēlan bu ºĵrenme ortamē; y¿z y¿ze 

ºĵrenme ile elektronik veya uzaktan ºĵrenmeyi b¿t¿nleĸtirme, farklē ºĵrenme kuramlarēnē, 

yºntem ve tekniklerini birleĸtirme, sēnēftaki ºĵrenme s¿recini eĸitli evrimii teknolojiler ile 

destekleme ĸeklinde tanēmlanabilmektedir.
14

 

 

Harmanlanmēĸ ºĵrenme, ĸu unsurlarēn birleĸiminden oluĸur: 

¶ M¿ltimedya teknolojisi 

¶ CD ROM video gruplarē 

¶ Sanal sēnēf 

¶ Sesli ileti, mail ve (canlē baĵlantēlē) konferans konuĸma 

¶ Online metin animasyonu ve video gruplarē 

 

B¿t¿n bunlar geleneksel ºĵretim sēnēflarēyla toplu olarak alēĸtērēlmalē, bir ondan bir bundan 

destek alēnmalēdēr.
15

 ¥ĵrenme stilleri, bu durumda insanlarēn ºĵrenmeleri iin birok yolu 

gºstermektedir. Harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamē, yeni ºĵrenen tiplerini kapsayan teknoloji 

kullanēmē yoluyla sēnēf ii faaliyetler oluĸturmak iin kullanēlēr.
16

 

 

Osguthorpe ve Graham (2003), ºĵretmenlerin harmanlanmēĸ ortamlarē tasarlarken 

benimseyebilecekleri altē hedef belirlemiĸlerdir. Bu hedefler ĸºyle sēralanmaktadēr:
17

 

 

1- Pedagojik zenginlik (Pedagogical richness): B¿t¿n ºĵrenme ortamlarēnda olduĵu gibi 

harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamlarēnda da asēl ama, ºĵrencinin ºĵrenmesini arttērmaktēr. 

Harmanlanmēĸ ortamlarda evrimii teknolojilerin kullanēmē ile herhangi bir etkinlik iin 

sēnēfta kullanēlan bazē zamanlar boĸa ēkabilir. ¥rneĵin sēnēfta sunulacak olan bir Powerpoint 

sunusu ºnceden web sitesine konulmasē ile ºĵrencilerin sunuya gºz atarak derse hazērlēklē 

gelmeleri saĵlanabilir. Bºylece sēnēfta sunu yapmak iin harcanacak olan zaman yerine 

konuyu derinlemesine inceleyerek tartēĸma veya konuya iliĸkin ºrnek olay ve problemleri 

ºzme fērsatē yakalanmēĸ olacaktēr. Bu aēdan bakēldēĵēnda eĸitli evrimii ortamlar 

sayesinde sēnēfta daha zengin ve farklē ºĵrenme-ºĵretim yºntemlerini kullanmaya vakit 

kalacaĵēnē sºyleyebiliriz. 

 

2- Bilgiye eriĸim (Access to knowledge): ¥ĵretmenler, ºĵrencilerin bilgiye eriĸimini 

artērabilmek iin harmanlanmēĸ ortamlarē kullanabilirler. ¥ĵrencilerin kitaplarē okuyarak veya 

internet ¿zerinden araĸtērma yaparak ulaĸamayacaklarē veya ulaĸmalarē iin ok fazla zaman 

ve emek harcamalarē gerektiren bilgiler, ºĵretmen tarafēndan derlenerek dersin web sitesinde 
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yayēnlanabilir. ¥rneĵin ºĵretim tasarēmē konusu ile ilgili farklē modeller ve bu modellerle 

ilgili farklē uzmanlarēn gºr¿ĸ ve tespitleri, farklē sēnēf ortamlarēnda ve bu farklē ºĵretim 

tasarēmē modellerinin nasēl uygulandēĵēna iliĸkin video ekimleri gibi bilgiler dersin web 

sitesinde yayēnlanarak ºĵrencilerin hem farklē bilgilere hem de farklē bakēĸ aēlarēna 

ulaĸabilmeleri saĵlanabilir. 

 

3- Sosyal etkileĸim (Social interaction): ¥ĵrenme sosyal bir ortamda etkileĸim ile 

gerekleĸmektedir. ¥ĵrencilerin herhangi bir problemi paylaĸmalarē, kavramlar ve fikirler 

¿zerinde tartēĸēp gºr¿ĸ bildirmeleri, kendi fikirlerini savunurken diĵer arkadaĸlarēnēn 

fikirlerini de etkin bir ĸekilde dinleyerek ºĵrenmeleri vb. becerileri kazanmalarē etkileĸimli 

ortamlar sayesinde gerekleĸtirilebilmektedir. Tek baĸēna evrimii sistemler etkileĸim 

aēsēndan halen zayēf kalmakta, y¿z-y¿ze etkileĸim ise sadece sēnēf ortamēndaki ders saati ile 

sēnērlē kalmaktadēr. Harmanlanmēĸ ºĵrenme ile sosyal etkileĸim, farklē zaman ve mek©nlarda 

farklē ortamlarda (sēnēf, forum vb...) saĵlanabilmektedir. 

 

4- ¥ĵrenenin kontrol¿ (Personal agency-Learner control):  ¥ĵrenenlerin kendi ºĵrenme 

s¿relerinde seimler yapabilmeleri, ne alēĸacaklarē ve nasēl alēĸacaklarē hakkēnda karar 

verebilmeleri iin fērsatlar tanēnmalēdēr. ¥ĵrenene farklē d¿zeylerde kendi ºĵrenmesini 

kontrol etme fērsatē sunulmalēdēr. Harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamlarē, ºĵrenenler iin kiĸisel 

seim yapma ve karar verme konusunda farklē seenekler saĵlayabilir. ¥rneĵin; ºĵretmen, 

konuya iliĸkin geliĸtirdiĵi ders notlarēnē metin, gºrsel veya animasyon gibi farklē ortamlar 

kullanarak dersin web sitesine y¿kleyebilir ve ºĵrenciler de tercih ettikleri ortam ile kendi 

ºĵrenme hēzlarēnda ºĵrenmeyi seebilirler. Ya da ºĵretmen sēnēfii tartēĸma veya forum gibi 

evrimii tartēĸmalarē kullanarak ºĵrencinin tercih ettiĵi ortamda tartēĸmaya katēlmasēnē 

destekleyebilir. Bu ºrnekler elbette oĵaltēlabilir. Aslēnda ºĵrenme ortamē ne kadar zengin 

tasarlanērsa, ºĵrencinin ºĵrenme s¿recini kontrol etmesi amacēyla farklē seimler yapmasēna 

imk©n tanēnabilmektedir. 

 

5- Maliyet etkililiĵi (Cost effectiveness):Harmanlanmēĸ ortamlar, sēnēfta harcanan zamanē 

m¿mk¿n olduĵunca aza indirebileceĵinden dolayē maliyeti de en aza indirebilmektedir. 

¥ĵrencilerin, dersin web sitesinden edindikleri temel bilgiler veya alēĸtērma ve etkinlikler 

yoluyla kazandēklarē beceriler ile hazēr bulunuĸluk d¿zeyleri arttēka, sēnēf ortamēnda 

ºĵretmen konuyu tekrar anlatmak yerine, ºĵrencilerin anlamakta zorlandēklarē veya 

yapamadēklarē noktalarda onlara geri bildirim verebilir. ¥ĵretmen, ºĵrencilerin kazandēklarē 

bilgi ve becerilerin gerek hayata transferini saĵlayabilecek ºĵrenme etkinliklerini 

gerekleĸtirebilir ve tartēĸmalar yaptērabilir. Bu sayede dºrt saat sēnēfta iĸlenen bir ders, iki 

saat sēnēfta ve iki saat ise evrimii ortamda iĸlenecek ĸekilde d¿zenlenebilir. Bu da tam 

zamanlē alēĸan ºĵretmenlerin yerine, yarē zamanlē alēĸan ºĵretmenlerin yaygēnlaĸmasē, sēnēf 

ortamēnēn getirdiĵi diĵer maliyetlerin d¿ĸmesi gibi eĸitli maliyetlerin azalmasēnē ve zamanēn 

daha etkili kullanēlmasēnē saĵlayabilir. 

 

6- Yeniden gºzden geirip d¿zeltme kolaylēĵē (Ease of revision): ¢oĵu harmanlanmēĸ 

ºĵrenme ortamlarē, ºĵretmenlerin kendileri tarafēndan tasarlanēr ve geliĸtirilir. ¢evrimii 

ortamda sunulan bilgiler rahatlēkla deĵiĸtirilebilir, yeni bilgiler eklenebilir ya da 

g¿ncellemeler kolaylēkla yapēlabilir. B¿t¿n bunlarē yapabilmek iin ºĵretmenlerin ok detaylē 

programlama bilgisine sahip olmasēna da gerek yoktur. Harmanlanmēĸ bir sistemin tekrar 

d¿zenlenmesindeki kolaylēk; zaman ierisinde geliĸtirilen farklē materyallerin, etkinliklerin ve 

uygulamalarēn sisteme rahatlēkla eklenebilmesine imk©n tanēmakta ve ºĵrenme ortamēnēn 

daha zengin olmasēnē saĵlamaktadēr. 
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Yukarēda kēsaca aēklanan b¿t¿n bu esaslar aslēnda harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamlarēnēn birer 

avantajē ve g¿l¿ yanē olarak da anlaĸēlabilir. Harmanlanmēĸ bir ºĵrenme ortamē tasarlayēp 

geliĸtiren ºĵretmenler, yukarēda aēklanan hususlarē gºz ºn¿ne aldēklarēnda daha etkili 

ortamlar tasarlayabileceklerdir. 

Harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamēnēn saĵladēĵē baĸka avantajlardan da sºz edilebilir. Bunlarē 

ĸºyle ºzetlemek m¿mk¿nd¿r:
18

 

¶ ¥ĵrenci, aynē anda pek ok hedefe yºnelebilir ve odaklanabilir. 

¶ ¥ĵrenci, ºzel ºĵretmenlerle etkileĸime geebilir. 

¶ ¥ĵrenci, akranlarēyla etkileĸime geebilir. 

¶ ¥ĵrenci, ºĵrenme materyallerine kolayca eriĸebilir. 

¶ ¢eĸitli tekniklerle, deĵiĸik teknolojilerden en ¿st d¿zeyde istifade edilebilir. 

 

Harmanlanmēĸ ¥ĵrenme Ortamēnēn Avantajlarē 

Tek bir bilgi daĵētēm yºntemi her t¿rl¿ eĵitim iin ideal deĵildir. Bir ĸey iin hem farklē konu 

hem de farklē eĵitim yºntemleri gereklidir. Harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamlarē ĸu avantajlarē 

saylamaktadēr: 

Å ¥ĵretim iin geniĸ ulaĸēm yollarē 

Å Kolay uygulama 

Å Maliyette verimlilik 

Å Etkin sonu 

Å Deĵiĸik ihtiyalarē bulma 

Å Olumlu eĵitim tepkileri geliĸtirmek.19
 

 

2. SONU¢ 

 

Teknolojinin saĵladēĵē yeni ºĵrenme ortamlarē, genel eĵitim iin yeni avantaj ve imk©nlar 

ortaya koyduĵu gibi, b¿t¿n bunlarēn din eĵitimi alanēnda da kullanēlmasē m¿mk¿nd¿r. 

G¿n¿m¿zde din eĵitimi alanēnda kēsmen kullanēlan e-ºĵrenme veya diĵer adēyla Hiper 

¥ĵrenme Ortamēnēn daha da yaygēnlaĸmasē ve daha geniĸ sahalarda kullanēlmasē 

beklenmektedir. 

 

Eĵitim alanēnda ortaya ēkan yeni ºĵrenme ortamlarēnēn Din Eĵitimi alanēnda da kēsmen 

uygulanabildiĵi gºr¿lmektedir. ¥zellikle Ķlahiyat Fak¿ltelerince desteklenen ve y¿r¿t¿len 

ĶLĶTAM Programlarēnda kēsmen oklu ortam denilen Hiper ¥ĵrenme ortamēnēn birok derste 

uygulandēĵē bilinmektedir. Web destekli bu ºĵrenme ortamēnēn b¿t¿n derslere 

yaygēnlaĸtērēlabileceĵi gibi, sēnēf ortamēna da taĸēnarak ºrg¿n eĵitim ierisinde de 

Harmanlanmēĸ ¥ĵrenme Ortamēnēn gerekleĸebileceĵi bir ºĵrenme ortamēna rahatlēkla 

dºn¿ĸt¿r¿lebilir.  

 

Din eĵitiminin her alanēnda, Ķmam Hatip Liselerinde, Ķlahiyat Fak¿ltelerinde, Diyanet Ķĸleri 

Baĸkanlēĵē Hizmetii Eĵitim faaliyetlerinde hem Hiper ¥ĵrenme Ortamē hem de 

Harmanlanmēĸ ¥ĵrenme Ortamē rahatlēkla uygulanabilir. Zira bu ºĵrenme ortamlarē hem 

bilginin s¿ratli bir ĸekilde ve zaman engeli ortadan kaldērēlarak paylaĸmayē saĵlamakta hem 

de maliyetleri d¿ĸ¿rd¿ĵ¿nden iktisatlē olmaktadēr. 
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T¿rkiye genelinde Din Eĵitimi hizmeti veren okul, fak¿lte ve kurumlarēn istifade edebileceĵi 

ortak bir portal oluĸturulmalē ve burada her dersin uzmanlarēnca hazērlanmēĸ, sim¿lasyon, 

zaman kaydērmalē ve gerek zamanlē tartēĸmalar, video, sesli konferans ve benzeri sunular 

konulmalē ve ºĵrencilerin istifadesine sunulmalēdēr. 

 

Bunun yanēnda benzer ders ieriklerine sahip diĵer Ķslam ¦lkeleriyle de iĸbirliĵine geilerek 

ortak bir ñDin Eĵitimi Ķĸbirliĵi ¥rg¿t¿ò kurulmalē, bu iĸbirliĵi erevesinde din eĵitimi 

alanēnda gerekleĸtirilen eĵitim uygulamalarē ve tecr¿beleri paylaĸēlmalē ve aynē zamanda 

ortak web portallarē oluĸturularak iĸbirliĵine katēlan her ¿lkenin ºĵrencilerinin bunlardan 

istifade etmeleri saĵlanabilmelidir. 
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POSTMODERN D¥NEMDE POP¦LER K¦LT¦R¦N AHLAKA ETKĶSĶ 

TELEVĶZYON ¥RNEĴĶ: PĶS YEDĶLĶ 
 

Ayĸe EROĴLU
1
 

 

¥zet 
Postmodern sºylemler, modern sºylemlerle ve pratiklerle baĵlarēnē kopartan yeni sanatsal, k¿lt¿rel ya da teorik perspektifleri 

ifade eder. Postmodernist teorisyenlerden Jean Baudrillard, postmodernizmin pop¿ler k¿lt¿r¿n etkisiyle g¿n¿m¿z¿n medya, 

sanata etkisi ¿zerinde durmuĸtur. Bu hususta ºzellikle televizyonun olumsuz etkisinden sºz eden Jean Baudrillard,  

postmodern teoriye sim¿lasyon kavramēnē getirmiĸtir. Sim¿lasyon, kºkenleri ya da gerekliĵi olmayan bir gereĵin modelleri 

tarafēndan yaratēlēr: Bir hipergerekliliktir. Bºylelikle tv dizilerindeki karakterler hayatēmēzēn bir parasē haline gelir. Pis 

Yedili dizisi karakterleri de bºyledir. Bu karakterlerin davranēĸlarē ve sºylemleri toplumu etkiler ve genler arasēnda olumsuz 

ºrnek oluĸturur.  

Anahtar Kelimeler:  Postmodernizm, Pop¿ler K¿lt¿r, Hipergereklik, Televizyon 

 

ABSTRACT THE EFFECT OF POPULAR CULTURE ON MORALITY IN THE 

POSTMODERN ERA TELEVISION EXAMPLE: THE DIRTY SEVEN (PĶS YEDĶLĶ) 

 

Abstract 
Postmodern discourses refers to the new artistic, cultural or theoretical perspectives that break ties with the modern discourse 

and practice. Postmodernist theorists like Jean Baudrillard focus on the influence of postmodernism-with the effect of 

popular culture- on todayôs media and art. Jean Baudrillard, especially mentioning the negative effect of television on this 

subject, has brought the concept of simulation to postmodern theory. Simulation, without origin or reality, is a reality created 

by the models: A hyperreality.Thus, the characters in the TV series becomes a part of our lives. Dirty Seven(Pis Yedili)  

characters are like this. The behavior and discourses of the characters affect the society and create negative examples among 

young people. 

Key Words: Postmodernism, Popular Culture, Hyperreality, Television 

 

1.GĶRĶķ 

 

Biz bu alēĸmamēzda, Postmodern Teorisyenlerden Baudrēllardôēn, similasyon, hipergereklik 

kavramlarē erevesinde pop¿ler k¿lt¿r¿n topluma yansēmasē aēsēndan televizyonda 25 Ekim 

2011ôden beri devam eden Pis Yedili dizisini ahlaka etkisi aēsēndan deĵerlendirmeye alēĸtēk. 

Bu dizi ahlaki aēdan genlere olumsuz ºrnek oluĸturur mu, oluĸturduĵu bu olumsuzluk ne 

derece etkin olabilir, hususlarēnē tartēĸtēk. 

 

2. Y¥NTEM 

 

Ķlk olarak postmodernizm, postmodern ve postmodernite kavramlarē ¿zerinde durulduktan 

sonra, postmodern teorisyen Jean Baudrillardôēn d¿ĸ¿ncesi erevesinde postmodernite, 

televizyon iliĸkisi ve televizyonun hayatēmēza etkisi, genel olarak ñPis Yediliò dizisi ºrneklem 

olarak alēnarak deĵerlendirmelerde bulunulacak. Daha sonra da Pis Yedili dizisindeki sºylem 

ve davranēĸlarēn ahlaka etkisinden sºz edilecektir. 

 

2.1. Postmodern Teori  

Postmodern ve postmodernizm nedir? Karēĸēklēĵa yol aan modern sºzc¿ĵ¿nden ºnce gelen 

ñPostò ºnekidir. Bu nedenle, ñPostmodernizmò kendini olmayan bir manada tanēmlamaktadēr. 

Postmodernizm, artēk modern deĵil, fakat tam olarak hangi manada post. Modernizmin bir 

sonucu olmasē mē,  bir devamē olmasē mē, sonra doĵmuĸ olmasē mē, geliĸmiĸ olmasē mē, bir 

reddi olmasē manasēnda mē post(Richard Appignanesi-Chiris Garratt, 1996)? Postmodern 

sºylemler, modern sºylemlerle ve pratiklerle baĵlarēnē kopartan yeni sanatsal, k¿lt¿rel ya da 

teorik persipektifleri ifade eder. Bu ñPostò ºn ekinin konulduĵu terimlerin hepsi de moderni 

                                                           
1
 Yrd.Do.Dr., Gaziantep ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Bºl¿m¿. 
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izleyeni ve modernden sonra geleni tarif eden artarda geliĸin birer iĸareti olarak iĸlev gºr¿r. 

Postmodern sºylemlerde evirilen evrilen ñPostò  teriminin mahiyetinde yerleĸik bir 

muĵlaklēk vardēr. Bir yandan post terimi modern olmayanē betimler ve bu da modern aĵēn ve 

onun teorik, k¿lt¿rel pratiklerinin ºtesine hamle etmeye giriĸen bir aktif olumsuzlama terimi 

olarak okunur(Kellner, 2011). Bu manada yeni postmodern durum olumsuz bir tarzda acēnasē 

bir gerileme olarak, geleneksel deĵerlerin, kesinliklerin ve istikrarēn kaybē olarak ya da 

moderniliĵin hala deĵer taĸēyan ºĵelerinden feragat edilmesi olarak yorumlanēr(Kellner, 

2011). Ķleri d¿zeyde postmodern sºylemde ¿st anlatēlar yoktur ve postmodernizmi bir yapēm 

bozum olarak nitelendirebilmemiz m¿mk¿nd¿r. Baĸka bir ifadeyle konumuzla iliĸkili olarak 

din, ahlak postmodern teori iin ¿st anlatē olarak kabul edilir ve bu ¿st anlatēlara hayatēmēzda 

yer yoktur. Bu ¿st anlatēlar aslēnda vardēr, ama yapēm-bozum olarak, yani dini ve ahlakē, 

postmodern teori; radikal yºn¿n¿ birbirine gºm¿ĸ, netlik olmayan bir durum olarak kabul 

eder ve bu durumu deĵerlerin karmaĸēk hale getirilmesi ve deĵerlerin kaybē olarak gºrmek 

m¿mk¿nd¿r. Konumuzla ilintili olarak postmodernist teorisyenler arasēnda en ok sivrilen 

Jean Baudrillard arpēcē aĸērē postmodernlik teorisini geliĸtirmekle birlikte k¿lt¿r teorisinde ve 

g¿n¿m¿z¿n medya, sanat ve toplumuna iliĸkin tartēĸmalarda etkili olmasēyla TVônin insan 

hayatēna etkinliĵinden sºz eden u noktada bir teoerisyen olmasēnē saĵlamēĸtēr. 

 

2.2.Postmodernite ve Pop¿ler K¿lt¿r 

Postmodernite nedir? Postmodernite, g¿n¿m¿zde bir k¿lt¿rel ethos olarak modernitenin 

ºk¿ĸ¿nden sonra iinde yaĸadēĵēmēzē varsaydēĵēmēz k¿lt¿rel durumu betimler. ķºyle ki, 

postmodernite ilerlemenin kaēnēlmaz geliĸimi gibi ya da uzun vadeli sonularē gºz ardē 

edilerek bizi kuĸatan evreyi sºm¿rmeye devam etme zorunluluĵu gibi nosyonlara dair 

ĸ¿pheciliĵin dile getirildiĵi durumdur(Sēm, Postmodern D¿ĸ¿ncenin Eleĸtiriel Sºzl¿ĵ¿, 2006). 

Postmodernitenin etkisiyle kitle iletiĸimin bize sunduĵu k¿lt¿r, pop¿ler k¿lt¿rd¿r. O halde 

kitle iletiĸim nedir? Kitle iletiĸim, geniĸ bir ĸekilde simgesel mallarēn, enformasyon iletiĸimin 

iletimi ve depolanmasē aracēlēĵēyla kurumsallaĸmēĸ ¿retimi ve genel yayēlēmē olarak 

d¿ĸ¿n¿lebilir. Kitle iletiĸimin ºzellikleri var mēdēr? Kitle iletiĸimin birtakēm ºzellikleri vardēr. 

Bunlar: Birincisi, simgesel mallarēn kurumsallaĸmēĸ ¿retimi ve yayēlēmēdēr. Ķkincisi, simgesel 

mallarēn ¿retimi ve alēmlanmasē arasēndaki temel bir kopuĸu kurumsallaĸtērmasēdēr. 

¦¿nc¿s¿, simgesel biimlerin zaman ve mekan olarak elde edilebilirliĵini 

geniĸletmesidir(Thompson, 2005). Kitle iletiĸim aralarē nelerdir? Kitle iletiĸim aralarē, 

gºrsel ve sesli mesajlarēn direkt olarak izler kitlelere iletildiĵi, kiĸisel olmayan t¿m iletiĸim 

aralarēdēr. Kitle iletiĸim aralarē, televizyonu, radyoyu, filmleri, gazeteleri, dergileri, kitaplarē 

ve bilbordlarē ierir (Gebner, 2005). Kitle iletiĸim aralarē vasētasēyla elde edilen ve 

benimsenen k¿lt¿r¿ pop¿ler k¿lt¿r olarak deĵerlendirilir. 

 

Pop¿ler k¿lt¿r Lawrence Allowayôēn belirttiĵi ¿zere, temas alanē, kitle ¿retimi, kent 

k¿lt¿r¿yd¿: filmler, reklamlar, bilimkurgu, pop m¿ziké ¢oĵu entelekt¿el arasēnda ticari 

k¿lt¿r standardēna duyulan hoĸnutsuzluĵun hi farkēna varmadēk; ancak bunu bir olgu olarak 

kabul ettik. (Sēm, Postmodern D¿ĸ¿ncenin Eleĸtiriel Sºzl¿ĵ¿, 2006). Gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere 

Alloway, kitle k¿lt¿r¿n¿n bize verdiklerini hi tartēĸmadan, eleĸtiriden geirmeden kabul 

edildiĵini ifade etmektedir. Doĵrusu kitle iletiĸim aralarē insanlar hi tepki vermeden 

kabullenmeye s¿r¿klediĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. Bunun nedeni ne ĸekilde olursa olsun teknolojik 

geliĸim vasētasēyla her ĸekilde kitle iletiĸim aralarēyla karĸēlaĸmamēza baĵlanēlabilir. 

 

2.2.1.Postmodernite-Televizyon Ķliĸkisi 

Pop¿ler k¿lt¿r¿n hayatēmēza katēlēmēnē saĵlayan kitle iletiĸim aralarēndan biri de 

televizyondur. Televizyon, hayatēmēza birok anlamda katkēsē olan, hatta hayatēmēzē 

yºnlendiren ok katmanlē bir teknolojik aygēt, toplumsal bir kurum, k¿lt¿rel bir biimdir. 
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Bazēlarēna gºre ise bir aptal kutusudur(Kºksalan, Alternatif Televizyon, 2010). Modern 

televizyonun kamusal bir alan olarak b¿t¿nleĸtirici ve tek tipleĸtirici iĸlevinin reddedilerek 

yeni katēlēm mekanizma ve s¿relerinin arayēĸēna girilmesi ve bu s¿rete yine modernitenin 

tanēmladēĵē ºl¿tlerin dēĸēnda bir birey olarak yeni bir izleyicilik ve toplumsallēk tanēmēn 

yapēlmasē sonucunda postmodern televizyon ortaya ēkmēĸtēr. Bu s¿reci betimleyen politik ve 

ekonomik olgularēn giderek kurumsallaĸmasē aynē zamanda televizyonun artan oranda ticari 

bir yapē biimine dºn¿ĸmesine de neden olmuĸtur. Bunun sonucunda yeni iletisim 

teknolojilerinden ve onlarēn yarattēĵē geniĸ seme olanaklarēndan (arta kalan imk©nlarē ve 

buna baĵlē t¿ketim olanaklarē) azami ticari fayda umulmasē, yeni katēlēm ve izleyicilik 

biimlerinin tarif edilmeye alēĸēlmasē gibi s¿reler bir arada televizyonun hem yayēncēlēk 

yapēsēnda hem deprogramcēlēk anlayēĸ ve yaklaĸēmlarēnda ºnemli deĵiĸimlerin ortaya 

ēkmasēna neden olmuĸtur(Kºksalan, Moderniteden Postmoderniteye Geiĸ S¿recinde 

G¿n¿m¿z Televizyonunun Dºn¿ĸ¿m¿: Programcēlēk Yaklaĸēmēnēn Betimleyici bir 

Deĵerlendirilmesi, 2007). Baĸka bir ifadeyle postmodernitenin etkisiyle modern televizyon 

anlayēĸēnēn yerine postmodern televizyon gelerek t¿ketime yºnelik ierik dēĸēnda gºrselliĵin 

ºn planda olduĵu bir anlayēĸ doĵdu. 

 

Baudrillard, televizyonla ilgili modernizmi ve postmodernizmi ĸu ĸekilde 

deĵerlendirmektedir: Erken dºnem yazēlarēnda modernliĵi nesneler sistemi, t¿ketim toplumu, 

medya ve enformasyon, modern sanat, aĵdaĸ moda ve cinsellik ile g¿n¿m¿zdeki d¿ĸ¿ncenin 

analiz edilmesi erevesinde teorileĸtirirken(Kellner, Postmodern Teori Eleĸtirel 

Soruĸturmalar, 2011), postmodern teoriye de sim¿lasyon kavramēnē getirdi. Sim¿lasyon, 

kºkenleri ya da gerekliĵi olmayan bir gereĵin modelleri tarafēndan yaratēlēr: Bir 

hipergerekliliktir(Kellner, Postmodern Teori Eleĸtirel Soruĸturmalar, 2011). Baudrillard, 

bizim ĸimdi bilgisayarlaĸma, bilgi-iĸlem, medya, sibernetik denetim sistemleri ve toplumun 

sim¿lasyon kodlar ve modeller uyarēnca ºrg¿tlenmesinin, toplumun ºrg¿tleyici ilkesi olarak 

¿retimin yerini aldēĵē yeni bir sim¿lasyon aĵēnēn ierisinde bulunduĵumuzu iddia eder. Ona 

gºre, sim¿lasyonlar toplumunda, modeller ya da kodlar tecr¿beyi yapēlandērēr ve model ile 

gerek arasēndaki ayrēmē aĸēndērēr. Baudrillard, McLuhanôēn ie dºn¿k infilak modelini 

kullanarak postmodern d¿nyada imaj ya da sim¿lasyon ve gereklik arasēndaki sēnērēn infilak 

edip ie gºt¿ĵ¿n¿ ve bu gº¿kle birlikte tam da ñgerekòin yaĸatēlmadēĵēnē ve zemininin 

ortadan kaybolduĵunu iddia eder. Sºz gelimi, ñTV D¿nyasēò nda Doktor imajē ya da 

sim¿lasyon (sim¿le edilmiĸ Doktor) zaman zaman Gerek Doktor olarak kabul edilir(Kellner 

S. B., 2011). Badrillardôa gºre hipergerek, modellerin gereĵin yerine getiĵi bir durumdur; 

bunun ºrnekleri reklamlarda ya da moda gºsterilerinde ºrneĵini bulan ideal moda, bilgisayar 

ve el kitapēklarēnda ortaya konulan ideal bilgisayar vasēflarē gibi olgularda gºr¿lebilir. Bu 

ºrneklerde model, gereĵin belirleyicisi haline gelir ve hipergereklikle g¿ndelik hayat 

arasēndaki sēnēr silinir(Kellner S. B., 2011).  

 

Gerek ile imge arasēndaki bu farkēn medya aracēlēĵēyla ortadan kalktēĵēna iliĸkin iddiayē 

destekler unsurlar Ramonetôin post-televizyon olarak tanēmladēĵē 2000ôli yēllarēn 

televizyonunda kendini gºstermektedir. Post-televizyonda t¿rler, anlatē biimleri, konular 

daha ºnce televizyon anlatēsēnda hi gºr¿lmemiĸ biimde i ie gemiĸ, izleyicilerin 

ellerindeki uzaktan kumandayē her an, f¿tursuz bir iktidarla kullanabileceklerinden korkan 

yayēncēlarēn, izleyicileri ekran karĸēsēnda tutabilmek adēna farklē t¿rlerdeki izler kitlelere ok 

eĸitli bir program demetiyle ulaĸmalarē, televizyonun yarattēĵē hipergerekliĵe daha da 

baĵēmlē ve tatminsiz bir izler kitlenin doĵumuna neden olmaktadēr. Postmodern yayēncēlēk 

anlayēĸēyla kendini yeniden tanēmlayan post televizyonôda bazē t¿rler ya tamamen ortadan 

kalkmakta ya da birbirleriyle kaynaĸarak ºnceki t¿rlerin hepsinden eĸitli unsurlar barēndēran 

ama b¿t¿n olarak hibirine benzemeyen ve ºnc¿llerinin yerine geen yepyeni t¿rler ortaya 
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ēkmaktadēr. Yukarēda da ifade ettiĵimiz gibi, g¿ndelik yasam pratiklerini televizyonda birer 

yarēĸma kurgusu ve ñrealityshowò mantēĵēyla birleĸtirerek hayatēn birer sim¿lasyonunu yapan 

ñtelevizyon yapēmlarēò sayesinde izleyiciler b¿y¿k oranda eĵlence ihtiyacēna gºre tanēmlanēr 

olmaktadērlar. Dolayēsēyla bu eĵlence 2000ôli yēllarēn baĸlarēnda BBG, LoftStory, Popstar, ya 

da Gelinim Olur musun? ve t¿revleri gibi programlar tarafēndan sunulur gºz¿k¿rken, bir 

yandan bu programlarēn izleyicilerinin g¿ndelik yaĸamēnēn iine n¿fuz etmesiyle, kendi 

kurmaca varlēklarē, imajlarē ve t¿m gºstergeleri sis kaybolmaktadēr(Kºksalan, Moderniteden 

Postmoderniteye Geiĸ S¿recinde G¿n¿m¿z Televizyonunun Dºn¿ĸ¿m¿: Programcēlēk 

Yaklaĸēmēnēn Betimleyici bir Deĵerlendirilmesi, 2007). G¿n¿m¿zde ise, bu eĵlence 

programlarēnēn t¿revleri olan ñO Ses T¿rkiye, Yeteneksizsiniz, Ķzdiva Programlarē(Z¿hal 

Topal ile Ķzdiva, Su gibi, Esra Erolôda Evlen Benimle), Bana Her ķey Yakēĸēr, Doktorumò 

aynē ºzelliĵi taĸēmaktadēr. Sadece realityshow deĵil, g¿n¿m¿zde televizyon dizilerindeki kiĸi, 

olay ve olgular da g¿nl¿k yaĸam pratiĵi olarak hayatēmēzda yer almaktadēr. ¥rneĵin, ñKurtlar 

Vadisiò dizisindeki ñPolat Alemdarò karakteri, ñAĸkē Memnuò dizisindeki ñBihterò karakteri, 

ñMuhteĸem Y¿zyēlò dizisindeki ñH¿rrem Sultanò karakteri gibié ve ñPis Yediliò karakterleri 

gibié 

 

2.2.2.Pop¿ler K¿lt¿rô¿n Ahlaka Etkisi ñPis Yediliò Dizisi 
Postmodernitenin ¿st anlatēlarē kabul etmediĵinden sºz edilmiĸti. Ahlak da postmodernite iin 

bir ¿st anlatē olduĵu iin elbette ki ahlakē da kabul etmemektedir. Fakat postmodernite ¿st 

anlatē olarak ahlakē bir pastiĸ, bir yapēm-bozum olarak kullanabilmektedir. Post-televizyon 

erevesinde geliĸtirilen diziler bunun en g¿zel ºrneklerini bize vermektedir. Badlirradôa 

gºre, kitle iletiĸim aracē olarak televizyonun hipergerekliĵinin d¿nyasē, imgeyle gerekliĵin 

patlayēp ie gºt¿ĵ¿ yerdir. Baudrillard, Disneylandôē bir ¿¿nc¿ d¿zen imgesi, gereĵin 

yokluĵunu maskeleyen sihirli bir mekan betimlemesi olarak seer. Tēpkē hapishanelerin 

toplumun kendisinin bir hapishane olduĵunu maskelemek iin var olmasē gibi, aslēnda 

kendisini kuĸatan Los Angeles ve Amerikaôya ait bir gerek deĵil, hipergereĵin d¿zeni 

olduĵunda bizi diĵer her ĸeyin gerek olduĵuna inandērmak iin hayali Disneyland 

sunulur(Sēm, Postmodern D¿ĸ¿ncenin Eleĸtiriel Sºzl¿ĵ¿, 2006).Baudrillard, artēk gerekliĵin 

yok olduĵu, TVôdeki kiĸi, olay ve olgularēn insanlarēn hayatēnda etken faktºr olmaya 

baĸladēĵēnē ifade etmektedir. Baudrillard bu durumu TVônin yaĸamda, yaĸamēn TVôde erimesi 

olarak deĵerlendirir (Sēm, Postmodern D¿ĸ¿ncenin Eleĸtiriel Sºzl¿ĵ¿, 2006).  

 

ñPis Yediliòdizisi topluma ĸunlarē sunmaya alēĸmaktadēr. Dizide ekonomik d¿zeyi d¿ĸ¿k 

olanlarēn kºt¿ olduĵu gºsterilirken, asēl kºt¿n¿n ve ahlaksēzēn y¿ksek olan karakterlerin 

olduĵu verilmek istenen mesajdēr. 

 

Diziyi deĵerlendirmek suretiyle ĸºyle sorgulamalar yaptēk: Ekonomik d¿zeyi d¿ĸ¿k olanlar 

ahlaksēz ve sulu mudur? Ekonomik d¿zeyi d¿ĸ¿k olmak aynē zamanda kºt¿ olmakla eĸ deĵer 

midir? Ekonomik d¿zeyi d¿ĸ¿k olmasē insanēn yanlēĸ davranēĸta bulunmasēna neden olur mu? 

Ekonomik d¿zeyi y¿ksek olan aynē zamanda iyi midir? Ekonomik d¿zeyi y¿ksek olan 

evrede yetiĸen ocuk doĵru davranēĸ da mē bulunur? Ķyi ekonomik d¿zeye gºre farklēlaĸēr 

mē? O halde gerekte iyi olan nedir? Ķyinin ya da kºt¿n¿n, doĵru ya da kºt¿ davranēĸēn 

bireyin ekonomik d¿zeyiyle ilgisi olamaz. Bu bireylerin yetiĸme tarzē ile ilgilidir. Ķnsanlarē bu 

ĸekilde bir sēnēflandērmaya tabi tutmak doĵru deĵildir.  

 

Diziye geri dºnersek diziyle ilgili olarak genlerde deformasyona yol aan adeta bazē ahlaksēz 

davranēĸlarē hoĸ gºsteren teĸvik eden yºnleri mevcuttur. Dizide toplum tarafēndan ahlaksēz 

olarak nitelenen davranēĸlar: 
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Å K¿f¿r sºylemek 

Å Argo konuĸmak 

Å Yalan sºylemek 

Å Dedikodu yapmak 

Å Alay etmek 

Å Hērsēzlēk yapmak 

Å Lakap takmak 

Å Birbirini ĸik©yet etmek 

Å Haksēz kazan elde etmek 

Å Ķki imek 

Å Zengin-Fakir ayrēmē yaparak atēĸma ēkarmak 

Å Ķntikam almak 

Å ķiddet eylimli sºylemlerde bulunmak 

Å Adam kayērma 

Å Hackerlēk 

 

Baudrillardôēn teorisine gºre diziyi deĵerlendirirsek, gerek yaĸamla sim¿lasyon i ie 

gºt¿ĵ¿ iin televizyonun ve dolayēsēyla da bu dizinin etkili olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. ¢¿nk¿ 

dizideki olumsuz davranēĸlar karakterler vasētasēyla sevecen hale getirilmektedir. Bu durumda 

da genlerin etkilenmesi kaēnēlmazdēr. Baudrillard bu d¿ĸ¿ncesiyle artēk bireye ait bir 

yaĸamēn olmadēĵēnē d¿ĸ¿n¿r. Bu d¿ĸ¿nce tartēĸmalē bir konudur. Elbette TVôden pek ok 

insan etkilenir. Fakat bunu b¿t¿n topluma yayēp insanlarēn tamamēnēn etkilendiĵini d¿ĸ¿nmek 

doĵru bir deĵerlendirme olmasa gerekir. ¢¿nk¿ insan kendi bireysel b¿t¿nl¿ĵ¿ ierisinde 

deĵerlendirilmesi gereken bir varlēktēr, bir robot deĵildir. Bu nedenle muazzam bir yaratēlēĸa 

sahip insanēn TV karĸēsēnda kendi ºznelliĵini tamamen kaybedip nesnelleĸtiĵini d¿ĸ¿nmek, 

insanēn donanēmē aēsēndan ok da m¿mk¿n olmayabilir. Fakat eĸitli nedenler erevesinde 

insanlar televizyondan yine de etkilenmektedir. Bunda o bireylerin sosyo-k¿lt¿rel yapēsē, 

ekonomik d¿zeyi etkili olabilir.  

 

Baudrillardôēn d¿ĸ¿ncesi bazēlarē tarafēndan eleĸtirilmiĸ ve insanlarēn bu derece sanal d¿nya 

gereĵi ierisinde olamayacaĵē gºr¿ĸ¿ savunulmuĸtur. Bu diziler her kesimi aynē derece de 

etkilemeyebilir. Televizyonun bu etkinliĵini ºnlemenin bir yolu olabilir mi diye d¿ĸ¿n¿lm¿ĸ, 

bunun sonunda alternatif televizyon d¿ĸ¿ncesi ortaya ēkmēĸtēr. Bu d¿ĸ¿nceye gºre, saĵlēklē 

iĸleyen, demokratik bir iletiĸim ortamēnēn ve bunun etrafēnda geliĸen daha iyi yaĸama 

koĸullarēnēn varlēĵē iin bildiĵimiz alēĸēk olduĵumuzdan baĸka bir t¿rl¿ televizyonunun varlēĵē 

bir zorunluluktur(Kºksalan, Alternatif Televizyon, 2010). Televizyon herhangi bir gºr¿ĸ¿n 

topluma entegresi olarak gºr¿lebilir. Bu nedenle yapēlan dizilerde herhangi bir gºr¿ĸ¿ 

insanlara benimsetmeye alēĸmaktadēr. Alternatif televizyon d¿ĸ¿ncesi gerekleĸtirilebilir mi? 

sorunsalēnē meydana getirmektedir. Farklē siyasi d¿ĸ¿ce ve farklē inanca sahip kiĸilerin bir 

araya getirileceĵi projeler tasarlamak ve toplumda her kesimi ieren bir oluĸum meydana 

getirmek zor olsa da gerekleĸtirilebilir. Fakat g¿n¿m¿z televizyondaki diziler ve programlar 

herhangi bir d¿ĸ¿nce erevesinde oluĸmaktadēr. Bu anlamda televizyonun etkinliĵinden 

kurtulmak m¿mk¿n deĵildir. Belki Baudrillardôēn ifade ettiĵi ºl¿de insanlarēn kendi 

yaĸamlarēnē ve kendi gerekliklerini kaybedeceĵi ºl¿de bir etkilenim gerekleĸmeyebilir. 

Fakat insanlar kendi hayatlarēyla ºzdeĸleyim kurmalarē nedeniyle dizilerden etkilenebilirler. 

 

3. SONU¢ 

 

Postmoderniteyle birlikte televizyon insan yaĸamēna n¿fuz eder bir hale gelmektedir. 

Televizyonun bu etkinliĵini Baudrillard, aĸērē u d¿ĸ¿ncesiyle ºrt¿ĸt¿rmek insan varlēĵēnēn 
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yaratēlēĸē ve farklēlēĵē anlamēnda ok da m¿mk¿n deĵildir. Bu dizi ekonomik ve k¿lt¿rel 

evrenin eĸitliliĵine gºre genlerin ahlaki yaĸamēnda olumsuz ºrnek oluĸturabilir. Dizinin 

yayēndan kaldērēmē bizi ilgilendiren bir durum deĵildir. Fakat bu diziye alternatif bir dizi 

yapēlabilir ya da insanlara televizyon izlenime bilinci kazandērēlabilir. Belki baĸka bir ºz¿m 

de alternatif televizyon olarak gºr¿lebilir. 
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II. DĶNĶ YORUM VE DĶN EĴĶTĶMĶ YAKLAķIMLARINDA 

K¦RESELLEķME ETKENĶ 

 

K¦RESELLEķME VE DĶN ¥ĴRETĶMĶ: NELER DEĴĶķTĶ? 

 
Cemal TOSUN

1
 

 

¥zet 
K¿reselleĸme, d¿nyayē algēlama, anlamlandērma ve ĸekillendirme s¿relerinde etkili bir paradigma haline geldi. 

Siyasetten ekonomiye, i iĸlerinden dēĸ iliĸkilere hemen her ĸey k¿reselleĸmenin etkisi altēnda ĸekillenmekte. 

Eĵitim ve din alanlarē da bu etkiden uzak deĵil. K¿reselleĸmenin kazanēmlarēndan yararlanmak, tehditlerinden 

korunmak iin eĵitime ºnemli gºrevler d¿ĸ¿yor. Din eĵitimi de bu gºrevlerden bir kēsmēnē ¿stlenmek 

durumunda. 

Yerel, ulusal ve evrensel yaĸam alanlarēnda farklē din ve d¿nya gºr¿ĸlerine sahip insanlarēn barēĸ iinde 

yaĸamalarēna destek, g¿n¿m¿z eĵitiminin en ºnemli meselelerinden biridir. K¿reselleĸme s¿releri din ve d¿nya 

gºr¿ĸlerindeki farklēlēklarē ve farklēlaĸma hareketlerini desteklemektedir. Farklē dini ve d¿nyevi gºr¿ĸlerin 

bilinmesi ve tanēnmasē bir taraftan ºnemli bir kazanēm iken, diĵer taraftan da b¿t¿nl¿klerin yeniden 

deĵerlendirilmesi ve hesaplaĸma s¿relerinin baĸlamasē tehdidini beraberinde getirmektedir. Bu s¿recin baĸarēyla 

atlatēlmasēnda eĵitimin desteĵine ihtiya var.  Eĵitimin din boyutu bu desteĵin merkezinde yer alēyor. Ancak 

geleneksel din eĵitimi yaklaĸēmlarēnēn, amalarē, muhtevalarē ve yºntemleri ile bu gºrevin ¿stesinden gelmeleri 

m¿mk¿n gºz¿km¿yor. ¥zellikle okuldaki din eĵitiminin, diĵer tabirle din ºĵretiminin geleneksel formlarēnēn bu 

sorumluluk karĸēsēnda yeterli olamayacaĵē aēk. 

K¿reselleĸmenin din ºĵretimine en ºnemli etkisi ñoĵulculukò yaklaĸēmē ile ilgilidir. Dini ¢oĵulculuk/dinler 

arasē oĵulculuk ve dinde oĵulculuk/din ii oĵulculuk yaklaĸēmlarē din ºĵretiminde teoriden uygulamaya 

birok arayēĸē ve deĵiĸiklik denemelerini beraberinde getirdi. Mevcutlar gºzden geiriliyor, yeniler ¿retilmeye 

alēĸēlēyor. 

K¿reselleĸmenin din ºĵretimi alanēnda sebep olduĵu etkileri ve deĵiĸiklikleri bir tebliĵe sēĵdērmak elbette 

m¿mk¿n deĵil. Ben burada meselenin din, hukuk ve eĵitim boyutlarēnda ºne ēkan bazē yorumlara ve 

deĵiĸikliklere iĸaret etmeye alēĸacaĵēm. 

 

1. K¦RESELLEķMENĶN DĶN ¥ĴRETĶMĶ A¢ISINDAN ñDĶNò KAVRAMINA 

ETKĶSĶ 

 

Din ºĵretimi merkezli ele alēndēĵēnda k¿reselleĸme s¿relerinin ñdinò kavramēna yaklaĸēmē 

ñolgusalò ve ñeĸitlikiò olarak nitelenebilir. Bu nitelemelerin, din ºĵretimi konusunda 

devletlerin dinler karĸēsēndaki tutumu aēsēndan olduĵunu belirtmekte yarar vardēr. 

 

Olgusallēktan kastettiĵim; dinlerin, devlet nezdinde, sºz konusu dinin mensuplarēnēn 

betimledikleri ĸekilde kabul gºrmesidir. Betimleme ile ilgili olarak ñhakikatò soruĸturmasēnēn 

yapēlmamasēdēr. Diĵer deĵiĸle, din olarak betimlenenin teolojik deĵerlendirmeye tabi 

tutulmamasēdēr. Burada din ñtutulan yolò, ñReligionò anlamēnda kullanēlmakta ve kabul 

edilmektedir. Bir dinin, yolun mensuplarē varlēk ve tanēnma iddiasēnda bulunduklarēnda 

elbette bir araĸtērma soruĸturma sºz konusudur. Ama bu, bir hakikat soruĸturmasēndan ziyade 

bir gereklik soruĸturmasēdēr. Var mēdēr sorusu ¿zerinden gidilir; doĵru mudur, hak mēdēr, 

olmalē mēdēr sorularēndan deĵil. Bu yaklaĸēm tarzē sonuta, devletlerin dinleri deĵil, dini 

cemaatleri tanēmasēna gºt¿r¿r. Dini cemaatlerin tanēnmasē zēmnen, betimledikleri dinin de 

tanēnmasē anlamēna gelir. 

 

Eĸitlikilikten maksadēm ise, dinler, daha doĵrusu dini cemaatler arasēnda ayrēm 

yapēlmamasēdēr. Eĸitliki yaklaĸēm, olgusal yaklaĸēmēn tabii sonucudur. Her dinin, yolun 

deĵerini kendi mensuplarē, dini cemaat takdir eder. Devletler olgusallēk gereĵi, ayrē bir dine, 

                                                           
1
 Prof. Dr., Ankara ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi, Felsefe ve Din Bilimleri. 
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yola sahip olduklarēnē ileri s¿renleri, (varsa) hukuken belirlenmiĸ ĸartlar muvacehesinde 

deĵerlendirip kabul veya reddedebilmektedir. Her t¿rl¿ red ise uluslaraarasē hukukun konusu 

olmaya adaydēr. Her hal¿karda dini cemaatler ve dolayēsēyla dinler karĸēsēnda tarafsēz ve eĸit 

davranmak devletin sorumluluĵudur.  

 

Bir c¿mleyle ºzetlemek gerekirse; k¿reselleĸme s¿reci, devletleri, mensuplarēnēn din olarak 

sunduklarēnē, varsa hukuki ereveleri m¿vacehesinde deĵerlendirerek, din olarak tanēmaya 

ve bu konuda ayrēm gºzetmemeye zorlamaktadēr.   

 

Dine olgusal ve eĸitliki yaklaĸēmēn din ºĵretimine hem hukuksal hem de eĵitsel aēlardan 

etkileri vardēr. Bunlarē aĸaĵēda ilgili baĸlēklar altēnda yeri geldike ele alacaĵēm. 

 

2. K¦RESELLEķMENĶN DĶN ¥ĴRETĶMĶNE HUKUKSAL A¢IDAN ETKĶSĶ 

 

K¿reselleĸme s¿recinde din ºĵretimi ile ilgili hukuksal tartēĸmalarda iki husus ºne 

ēkmaktadēr. Bunlardan biri ñdin ºĵrenme hakkēò, diĵeri ise ñdin ºĵretme yetkisi"dir.  

 

Din ºĵrenme hakkē, ebeveynlerin ve ocuklarēn kendi dinlerini ºĵrenme haklarēnē ve sunulan 

bir din ºĵretimini alēp almama haklarēnē ifade eder. Din ºĵretme yetkisi ise devletlerin din ile 

ilgili ºĵretim planlama yetkisi ile ilgilidir. 

 

Kendi dinini ºĵrenme hakkē aēsēndan bakarsak: Ķnsan Haklarē Evrensel Beyannamesi (Madde 

18), ¢ocuk Haklarē Sºzleĸmesi (Madde 14) baĸta olmak ¿zere birok uluslararasē belge ve 

bunlara dayalē ¿retilmiĸ uluslararasē ve ulusal hukuk metinleri insanlarēn, kendi dinlerini 

ºĵrenme hakkē olduĵunu ortaya koymaktadēr. Uygulamada belli bir yaĸa kadar ebeveynlerin 

ondan sonra da ocuklarēn bu konudaki haklarēnē kullanēp kullanmamada serbest olduklarēnē 

gºrmekteyiz.  

 

Bu noktada dine olgusal ve eĸitliki yaklaĸēmēn ºnemli bazē sonularē vardēr: Her ĸeyden 

ºnce, kendi dinini ºĵrenme hakkē herkes iin geerlidir. Ve bu hususta devletlerin dinler 

arasēnda hak-hakikat, doĵru-yanlēĸ, b¿y¿k-k¿¿k gibi ayrēmlar yapmamasē beklenir.  

¥ĵretim hakkē konusunda dini ve d¿nyevi inanlarēn eĸitliĵi de diĵer bir boyuttur. Din, 

mezhep, tarikat, cemaat, d¿nya gºr¿ĸ¿ (h¿manizm vb) ayrēmē yapēlmaksēzēn ve de herhangi 

bir hak-hakikat eleĸtirisine tabi kēlēnmaksēzēn isteyen herkesin kendi yolunu ºĵrenme hakkē 

vardēr. Bu hakkē kullanma ve kullandērmada da eĸitlik sºz konusudur. Tek ĸart uluslararasē 

hukuka uygun ulusal hukuk erevesinde dini cemaat olarak kabul edilip edilmeme olabilir. 

Bºyle bir ulusal hukukun yokluĵu sorunu zorlaĸtērmakta ve uluslararasē hukuku tek hukuk 

kēlabilmektedir. 

 

Konuya din ºĵretme yetkisi, yani devletin din ºĵretmeye yºnelik planlama yapmasē hakkē 

tarafēndan bakarsak: Uluslararasē bazē metinler devletlerin din ve dinler konusunda ºĵretim 

planlama hak ve yetkilerinin varlēĵēndan da sºz etmektedir
2
. Ancak ebeveyn ve ocuklarēn bu 

                                                           
2
 Birleĸmiĸ Milletler Ķnsan Haklarē Komitesi (ĶHK) Medeni ve Siyasi Haklar Uluslararasē Sºzleĸmesinin 18. 

Maddesinin 4. Paragrafēnda belirtilen ñdevletler ebeveynlerin ve kimi durumlarda vasilerin ocuklarēnēn kendi 

inanlarē doĵrultusunda din ve ahlak eĵitimi gºrmelerini saĵlama ºzg¿rl¿ĵ¿ne de saygē gºsterirlerò gºr¿ĸ¿n¿ 

yorumladēĵē 22 Noôlu Genel Yorumôda, tarafsēzlēk ve nesnellik ĸartlarē yerine getirildiĵi takdirde devletin 

okullarda din ve ahlak eĵitimi planlayabileceĵini belirtmiĸtir. Benzer bir karar Ķsve ile ilgili bir davada AĶHM 

tarafēndan da verilmiĸtir.  
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dersleri alēp almama h¿rriyetleri
3
 ve bunu saĵlayacak bir muafiyet hakkē her zaman baki 

gºr¿lmektedir
4
. ¥rneĵin Avrupa Konseyi tavsiye kararlarēnda kamu okullarēnda din ile ilgili 

bir k¿lt¿rlemenin bir ĸekilde yapēlmasē ºnemsenmekte ve tavsiye edilmektedir. Ancak bu 

k¿lt¿rlemenin zorunlu tutulmasē problem olmaya devam etmektedir. Ķsve, Norve ve T¿rkiye 

ile ilgili AĶHM dava kararlarē bunu teyid eder. Eĵitim sistemlerine d¿ĸenin, dini k¿lt¿rleme 

konusunda herkes tarafēndan kabul gºrebilecek ºĵretim yaklaĸēm ve programlarē geliĸtirmek 

olduĵu sºylenebilir. Bu da imk©nsēzēn peĸinden usanmadan koĸmak gibi bir ĸeydir. 

 

B¿t¿n bunlardan hareketle pozitif ve negatif din ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n pozitif ve negatif din ºĵretimi 

ºzg¿rl¿ĵ¿n¿ de kapsadēĵēnē sºyleyebiliriz. Devletler, inanma ve inanmama ºzg¿rl¿klerini 

garanti etmek ile gºrevlendirildikleri gibi, din ºĵretimi alma veya almama ºzg¿rl¿klerini 

garanti etmekle de m¿kellef kēlēnmēĸlardēr. Ancak bu, devletlerin eĵitsel amalē din ve ahlak 

ºĵretimi programlarē sunmasēna engel deĵildir. ¥nemli olan sunulan programlarēn uluslararasē 

hukukun ºn gºrd¿ĵ¿ hak ve ºzg¿rl¿klerle eliĸmemesidir. ¢eliĸki itiraz ve ĸik©yetlerle 

g¿ndeme gelir. Hi ĸik©yet getirmeyecek program hazērlamak m¿mk¿n deĵilse muafiyet 

yolunu amak en ºnemli ēkēĸ olarak gºz¿k¿r. Norve davasēnda AĶHMônin verdiĵi karar bu 

doĵrultudadēr. 

 

3. K¦RESELLEķMENĶN DĶN ¥ĴRETĶMĶNE EĴĶTSEL A¢IDAN ETKĶLERĶ 

 

Eĵitsel aēdan baktēĵēmēzda da k¿reselleĸmenin din ºĵretimine birok etkisinin olduĵunu 

tespit edebiliyoruz. 

 

Bu etkilerin baĸēnda, Avrupa Konseyinin ilgili tavsiye kararlarēna
5
 ve AGĶT TOLEDO

6
 

raporuna da yansēyan, din ºĵretimini dinin deĵil eĵitimin bir meselesi olarak gºrme ilkesi 

gelir. Ders t¿r¿ ne olursa olsun, dersin oĵulcu yapēlanmasē ikinci ºnemli ilkedir. ¢oĵulculuk 

ilkesi, dersin ºĵretildiĵi okulun bulunduĵu toplumda yaĸayan farklē dinleri ve din ii 

farklēlēklarē kapsamayē amalar. Her iki ilkenin de k¿reselleĸmenin din kavramē ve hukuksal 

boyutla ilgili yukarēda sºylediklerimizle yakēndan iliĸkisi vardēr. Sºz konusu iki ilkeyi birlikte 

d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m¿zde din ºĵretimine yansēyan deĵiĸikliklerden bazēlarē ĸunlardēr: 

 

Din ºĵretiminin amalarēnēn ve muhtevasēnēn belirlenmesinde eĵitsel boyut her zamankinden 

daha ok ºnem kazanmēĸtēr. ¥zellikle ñsosyal barēĸò ve ñg¿venlikò din ºĵretiminin temel 

eĵitsel amalarē arasēna yerleĸtirilmek istenmektedir. 11 Eyl¿l olayēndan sonra dinler arasē ve 

din ii farklēlēklarēn atēĸmaya dºn¿ĸmesini engellemek amacēyla ºn yargēlarē bertaraf etmeye 

                                                           
3
 Avrupa Ķnsan Haklarē Sºzleĸmesi (AĶHS) 1 Noôlu Ek Protokol¿ôn¿n 2. maddesi de benzer bir hak tanēmē 

getirir. Maddeye gºre, ñdevlet, eĵitim ve ºĵretim alanēnda y¿kleneceĵi gºrevlerin yerine getirilmesinde, ana ve 

babanēn bu eĵitim ve ºĵretimin kendi dini ve felsefi inanlarēna gºre yapēlmasēnē saĵlama haklarēna saygē 

gºsterir.ò  
4
 Nitekim ĶHK, Leirv¬g/Norve davasēnda nesnel ve tarafsēz olmayan zorunlu bir din dersinden tam muafiyet 

hakkēnēn olmamasēnē MSHUSônin 18 maddesinin 4. Paragrafēnē ihlal ettiĵi sonucuna varmēĸtēr. 
5
 Avrupa Konseyi 2002 yēlēndan beri k¿lt¿rler arasē eĵitim alēĸmalarēna din ve ahlak eĵitimi boyutunu da 

eklemiĸtir. Dini eĸitlilik ve barēĸ eĵitimi bu alēĸmalarēn odak noktasēnē oluĸturmaktadēr. Avrupa Konseyi 

Parlamenterler Meclisi tarafēndan kabul edilen 2005-1720 sayēlē tavsiye kararē, Konsey tarafēndan 2007 de 

yayēmlanan Dini Farklēlēk ve K¿lt¿rler arasē Eĵitim isimli kitap ve 2008ôde hazērlanan K¿lt¿rlerarasē Diyalog 

Beyaz Belgesi bu ilginin sonucudur. 
6 
AGĶTôin Demokrasi Kurumlarē ve Ķnsan Haklarē ķubesi Danēĸma Konseyiônin Din ve Ķnan ¥zg¿rl¿ĵ¿ 

Uzmanlarē Paneli diĵer uzman ve bilginlerle birlikte Mart 2007ôde Ķspanyaônēn Toledo kentinde AGĶT 

kapsamēndaki 56 ¿lkenin devlet okullarēnda din ve inan ºĵretimi yaklaĸēmlarēnē tartēĸmak ¿zere toplanmēĸtēr. 

Hazērlanan rapora Kamu okullarēnda Din ve Ahlak Eĵitimi Hakkēnda Toledo Rehber Ķlkeleri adē verilmiĸtir 
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ve birbirini tanēmaya, dini farklēlēklarē d©hil birbiriyle konuĸabilmeye ve birbirinden 

ºĵrenmeye imk©n hazērlayan din ºĵretimi arayēĸlarē sºz konusudur. ¥nerilen belli bir ders 

modeli yoktur. ¥nemli olan sosyal barēĸa ve g¿venliĵe hizmet edecek ama, muhteva ve 

yºntemlerin uygulamaya konulmasēdēr. 

 

¢oĵulculuĵu esas alan sosyal barēĸ ve g¿venlik anlayēĸē, ister mezhebi din dersi, ister 

mezhepler ¿st¿ din k¿lt¿r¿ dersi olsun, diĵer inan mensuplarēnē gºz ºn¿nde bulundurma 

ĸartēnē beraberinde getirmiĸtir. Bu ĸart, Almanya gibi birok Avrupa ¿lkesinin okullarēnda yer 

alan isteĵe baĵlē veya semeli olan mezhebi din dersleri iin uzun s¿redir slogan haline 

getirilen ñokuldaki din dersi dini propaganda yeri deĵildir/olmamalēdērò ifadesi iin ºnemli bir 

aēlēm olmuĸ gºz¿kmektedir. Mezhebi din dersi bile olsa, dini ve din ii oĵulculuĵu, en 

azēndan ºĵrencilerin iinde yaĸadēklarē toplumda var olanlarē ºĵretim konusu yaparak nazarē 

dikkate almasē, dikkate deĵer bir k¿reselleĸme etkisidir. Bu etki bazē mezhebi din dersi 

programlarēnda ve kitaplarēnda izlenebilmektedir. Protestan din dersi program ve ders 

kitaplarēnda Ķslam hakkēnda bilgi verilmesi bunun ºrneĵidir. 

 

Olgusallēk ve eĸitlik bir din dersi ºĵretim programēnda ve kitabēnda baĸka dinlerin veya aynē 

dinin farklē yorumlarēnēn yer alēĸēnda da belirleyici tesir gºsterir. En azēndan, bir din veya 

mezhebin ders kitabēnda, ºĵretim konusu yapēlacak diĵer din veya mezhep hakkēnda, 

ºĵretime konu yapēlacak din veya mezhebin kendini gºrd¿ĵ¿ gibi gºstermeye ºzen gºstermek 

¿zerinde ºnemle durulur. Mezhebi derslerde, Avrupa ºrneklerinde, dersin dini muhtevasēnē 

belirlemek, o dinin mensuplarēnēn/temsilcilerinin hakkēdēr. Baĸka dinler veya mezhepler 

hakkēnda dini bazē bilgi ve inanlar olabilmektedir. Batēl, hurafe, sapma, ayrēlma gibi 

deĵerlendirmeleri ieren bu bilgi ve inanlarē kendi dersinde ºĵretim konusu yapmak olduka 

tartēĸmalēdēr, hatta istenmemektedir. Hukuki aēdan bakēldēĵēnda bunu yasaklamak da 

m¿mk¿n olabilir. ¢¿nk¿ devletin din dersini denetim hakkē, mezhebi dersin bilgi ve inan 

esasēna d©hil bile olsa, kamu d¿zenine ve anayasaya aykērē muhtevayē ºĵretmemeyi zorunlu 

kēlabilir. Dolayēsēyla bir din dersinde baĸka bir din hakkēnda bozulmuĸ, batēl gibi nitelemelere 

dayalē muhteva oluĸturmak; kendi dinine ait farklē yorumlar hakkēnda batēl, sapma, hurafe 

gibi nitelemelere dayalē ama ve muhteva oluĸturmak hukuki sorun olarak 

deĵerlendirilecektir. 

 

Meseleye T¿rkiyeôdeki din ºĵretimi aēsēndan bakacak olursak, Cumhuriyet dºnemi boyunca 

din ºĵretiminde ºnemli ilke ve amalar arasēnda yer alan; doĵru dini bilgi kazandērmak, 

hurafe ve batēl inanlardan uzaklaĸtērmak, dini olanla dini olmayanē ayērt edebilmek gibi 

yaklaĸēm ifadelerinin sorunlu olarak deĵerlendirilebileceĵini sºylemek gerekir. Hatta 

mezhepler-¿st¿, Kurôan ve S¿nnet merkezli gibi temel yaklaĸēm ilkeleri bile bu anlamda 

sorgulanabilir. ¢¿nk¿ olgusallēk ve eĸitlik ilkeleri, oĵulculuk yaklaĸēmē kimin hangi 

yaklaĸēmē benimseyeceĵi noktasēnda belirleyici olmaya m¿saade etmeyebilir. Herhangi bir 

Ķslam Yorumu Kurôan ve S¿nnet merkezliliĵin kendi yorumlarēna uymadēĵēnē iddia edebilir. 

 

Yine T¿rkiye aēsēndan bakēldēĵēnda bu sºylediklerimizin sadece DKAB dersi asēndan deĵil, 

yeni konulan ve bu erevede konulabilecek olan semeli din alanē dersleri iin de geerli 

olduĵunu belirtmekte yarar vardēr. Mesela Temel Dini Bilgiler dersi, ister genel Ķslam dersi, 

isterse yeni aēlabilecek mezhebi baĸka dersler olsun, olgusallēk, eĸitlik ve oĵulculuk 

ilkelerine uymakla y¿k¿ml¿d¿r. Sadece tavsiye. Ama eĸitlik, olguya aykērēlēk, adalet, hakaret 

gibi tespitler bu tavsiyelerin hukuki zorunluluk haline dºn¿ĸmesine her an zemin hazērlar. 

 

B¿t¿n bu geliĸmeler din ºĵretimi program ve materyallerinde diĵer dinlere ve d¿nyevi 

gºr¿ĸlere yer verilirken, ilgili din/yorum/gºr¿ĸ sahipleriyle bir t¿r iletiĸim kurma ºnerisini 
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beraberinde getirmiĸtir. Ķlgili kēsmē yazdērma, birlikte yazma veya yazēlan kēsmē okutma gibi 

yºntemler ¿zerinde durulmaktadēr.  

 

K¿reselleĸme s¿recinde ºne ēkan deĵiĸikliklerden bir diĵeri de eleĸtirelliktir. Mezhebi dersler 

d©hil olmak ¿zere, dersin ºĵretmenlerinin eleĸtirel olabilmeleri istenir. Eleĸtirel olabilme 

kendi dini-mezhebi iin de beklenen bir niteliktir ve ºĵrenciye de kazandērēlmasē hedeflenir. 

Bu ilke din ºĵretiminde benimsene yaklaĸēm, yºntem ve tekniklere de etkisini gºsterecek 

temel bir ilkedir. Yapēlandērmacēlēk ve dayandēĵē ºĵrenme yaklaĸēmlarē bu aēdan 

deĵerlendirilebilir. 

 

Program geliĸtirme aēsēndan baktēĵēmēzda da k¿reselleĸme s¿recinde din ºĵretiminde arayēĸ 

ve deĵiĸmeleri olduĵunu gºrmekteyiz. Ķngiliz din ºĵretimindeki, fenomonolojik yaklaĸēm, 

aynē derste birok dini ºĵretim konusu yapma yaklaĸēmē, diĵer dini ºĵretirken kendini (dinini) 

paranteze alma ilkesi; Ķsvireônin Z¿rih Kantonunda 2004ôten sonra geliĸtirilen Din ve K¿lt¿r 

dersi, Hamburgôdaki mezhebi oĵulcu din dersi programlarē, materyalleri ve uygulamalarē bu 

deĵiĸikliklerin ¿r¿nleridir ve incelemeye deĵer.  

 

4. SONU¢ 

 

K¿reselleĸme s¿relerinin din ºĵretimini baĸta din kavramē, hukuksal ereve ve eĵitsel 

yaklaĸēmlar aēlarēndan olmak ¿zere etkilediĵi aĸik©rdēr. ¦stelik k¿reselleĸme bu konularda 

dayatmacēdēr. Geliĸmelerin ve deĵiĸmelerin kazandērdēklarē kadar kaybettirdikleri de 

olabilecektir. Kazanēmlarēndan yararlanmak, kaybettireceklerinden korunabilmek iin din 

eĵitimcilerinin disiplinler arasē ok yºnl¿ alēĸmalar yapmasē, politikanēn da bunu 

desteklemesi beklenir. 
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K¦RESELLEķME VE ĶSLAMôI YENĶDEN YORUMLAMA ĶHTĶYACI 
 

Ali ¢ETĶN
1
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¥zet 
K¿reselleĸme; pek ok aēdan son elli yēlda ortaya ēkan yeni t¿r iliĸkiler aĵēnē tanēmlamak iin kullanēlan bir kavramdēr. 

K¿resel boyutta hayatēn hēzlē akēĸē, teknolojiyle birlikte mesafelerin kēsalmasē, iletiĸimin kolaylaĸmasē yery¿z¿n¿ k¿¿k bir 

bir 'kºy'e dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Bu deĵiĸimden etkilenen din her yºn¿yle ºzellikle siyasi, ekonomik, k¿lt¿rel ve felsefi aēlardan 

karmaĸēk bir savaĸēn konusu haline gelmektedir. Bu erevede din, ºzellikle k¿lt¿rel k¿reselleĸme baĵlamēnda ele alēnmasē 

gereken bir olgudur. Allah- insan ve evren iliĸkisini Kurôanôēn deĵerler siteminden hareketle ortaya koyan Ķslamôēn bu s¿rete 

yaĸanan problemlere evrensel inan hak ve ºzg¿rl¿kleri temelinde ºz¿m ºnerisi sunmamasē d¿ĸ¿n¿lemez. Bu ºz¿m 

ºnerisinin temel belirleyenleri ise Allah ve Tanrē tasavvurudur. Tanrē tasavvurunu belirleyen kavramlar tevhid ve din- din 

anlayēĸē ayrēmē iken; insan tasavvurunun temel kavramlarē, birey, bilgi temelli iman ve ahlaktēr. 

 

1.GĶRĶķ 

 

I. K¿reselleĸme Kavramē 

Genel anlamda k¿reselleĸme; ekonomi, siyaset, hukuk, k¿lt¿r, din, haberleĸme, bilim ve 

teknoloji gibi alanlarda son elli yēlda ortaya ēkan karmaĸēk, sonularē pek de kestirilemeyen 

yeni t¿r iliĸki, geliĸim ve yaklaĸēmlarēn b¿t¿n¿n¿ ifade etmek iin kullanēlan bir kavramdēr. 

Hakkēnda yapēlan yoĵun inceleme ve tartēĸmalara raĵmen k¿reselleĸme muĵl©k bir yapēya 

sahiptir. Bu durumu, yalnēzca konu ¿zerinde yapēlan akademik alēĸmalarēn ierik, yºntem ve 

sonular d¿zleminde tartēĸmalarē daha da arttērmasē deĵil doĵrudan kavramēn d¿zensiz, 

eliĸkili ve belirsiz doĵasē da beslemektedir. Kavram ¿zerine yapēlan alēĸmalar belli t¿r 

alanlarē ºncelemekte ve bu akademik bºl¿mleme de ortaya konan betimlemeleri ókºrlerin fili 

tanēmlamasēôna dºnd¿rmektedir. Bununla birlikte son yēllarda araĸtērmacēlarēn hemfikir 

olduklarē kimi durumlardan sºz edebiliriz: K¿reselleĸme h©lihazērda gerekleĸen bir olgudur. 

Yine k¿reselleĸme, belli aēlardan tanēmlanabilen ve y¿zyēllarē kapsayan, bazē niteliksel 

eĸiklerden geen uzun dºnemli bir s¿retir. Bu nedenle k¿resel sºzc¿ĵ¿, birok coĵrafi ºleĵi 

ve zamanē dikkate almayē gerektirir. Son olarak g¿n¿m¿zde baskēn olan ekonomik ve 

teknolojik yaklaĸēmlar, k¿reselleĸmenin siyasal, k¿lt¿rel ve ideolojik boyutlarēnē da ieren 

araĸtērmalarla takviye edilerek tamamlanmalēdēr (Steger 2004). 

 

K¿reselleĸme, temelde ekonomik ve teknolojik, siyasi ve hukuki, toplumsal ve k¿lt¿rel olmak 

¿zere ¿ boyutu iermektedir. Bu ¿ d¿zlemde k¿reselleĸme ºncelikle, toplumsal yapē ve 

olgularēn oĵu kere karmaĸēk, birbiriyle eliĸkili durumlarēnē anlatmaktadēr. Diĵer bir aēdan 

k¿reselleĸme, var olan sosyal eylem ve deĵiĸimleri hēzlandēran, yoĵunlaĸtēran, geniĸleten ve 

bu d¿zlemlerde karĸēlēklē sosyal etkileĸimin yeni t¿r aĵlarēnē yaratmayē ieren anlatēmlarē 

kapsamaktadēr.  

 

K¿reselleĸme baĵlamēnda ortaya atēlan "zaman ve mek©nēn sēkēĸmasē" olgusu yalnēzca nesnel 

bir olgu deĵil aynē zamanda bireysel bilin d¿zeyinde kendisini gºsteren ºznel bir gerekliktir 

(Steger 2004). Aēkasē k¿resel ºlekli olgu ve olaylarēn hēzlanmasē, teknik imk©nlarla birlikte 

mesafelerin kēsalmasē, bireyler arasē iletiĸimin kolaylaĸmasē yery¿z¿n¿ bir 'kºy'e ve insanlarē 

da onun birer sakinleri haline getirmiĸtir.  

 

K¿reselleĸme erevesinde beĸ temel olgudan bahsedilebilir.  Bunlarēn ilki k¿reselleĸmenin 

birleĸtirici olmasēdēr. ¥zellikle elektronik iletiĸim olanaklarē haberleĸmeyi s¿rekli kēlmaktadēr. 

                                                           
1
Yrd. Do. Dr., Eskiĸehir Osmangazi ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Bºl¿m¿ 

2
Yrd. Do. Dr., Ankara ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi, Temel Ķslam Bilimleri Bºl¿m¿ 
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Son yēllarda ortaya ēkan sosyal ierikli internet siteleri neredeyse geleneksel iletiĸimi 

kºk¿nden deĵiĸtirmiĸtir. Artēk, insanlar arasē haberleĸme, olaylardan haberdar olma, 'kendini 

diĵerlerine anlatabilme' g¿n¿m¿z¿n olaĵan iletiĸim biimine dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Ķkinci olgu, 

hareketliliktir. Her t¿rl¿ d¿ĸ¿nce yeni teknolojiler ¿zerinden sēnēr ºtesine taĸēnmaktadēr. 

Yenid¿nyada her yer yabancēlarla dolmakta ancak onlarla her an iletiĸime geme sºz konusu 

olabilmektedir. Bu da ¿¿nc¿ olgu olan g¿venlik konusunu g¿ndeme getirmektedir. G¿venlik, 

yeni t¿r sosyal d¿zenin ayakta kalmasēnēn ºncelikli koĸulu olmuĸtur. ABD'nin kalbine yapēlan 

terºr saldērēsē ya da d¿nyanēn herhangi bir bºlgesinde gerekleĸtirilen korkun eylemler, 

taraflarē birbirine yaklaĸtērērken ºtekini daha da dēĸlamayē ve onlara karĸē daha etkili ºnlemler 

alma ihtiyacēnē beraberinde getirmiĸtir. Dºrd¿nc¿ olgu, adalet ve demokrasidir. G¿n¿m¿zde 

savunulacak her bir iddianēn insan haklarēna uygun olarak ortaya konulmasē uluslararasē 

kamuoyunca zorunlu kabul edilmiĸtir. Bu duyarlēlēk ºyle y¿ksek bir seviyededir ki Bush 

yºnetimi Afganistan'ēn iĸgali sērasēnda kendi kamuoyunu ikna etmek iin kullandēĵē 

arg¿manlardan birisini Taliban ¿yelerinin kadēn haklarēna aykērē olan eylemleri ¿zerine 

kurmuĸtur. Neredeyse yapēlan t¿m m¿dahalelerin insanlēk adēna gerekleĸtirildiĵi bile 

savunulmaktadēr. Bu doĵrultuda beĸinci olgu olan ºzg¿rl¿k kavramēyla karĸēlaĸērēz. Bu 

baĵlamda ºzerklik, insanēn ¿st¿nl¿ĵ¿, b¿t¿n sorunlarēn, baskē ve sēnērlandērmalarēn 

sonlandērēlmasē temel ºzg¿rl¿k hakkēnēn kabul¿yle olanaklēdēr (James 2004). 

 

II. K¿reselleĸmenin Boyut ve Etkileri 

¢ok yºnl¿ k¿reselleĸmenin ekonomik ve teknolojik, siyasi ve hukuki, toplumsal ve k¿lt¿rel 

alanlarda ºnemli etkileri sºz konusudur. Haber b¿ltenlerine ya da gazetelere bakmak 

ekonomik boyutu kolayca algēlamamēzē saĵlayacaktēr. Bu t¿r kaynaklar sºz gelimi son 

yēllarda FED baĸkanēnēn yapacaĵē aēklamalarē oĵu zaman birinci haber olarak 

gemektedirler. Amerikan ekonomisindeki bir duraĵanlēk ya da para politikalarēndaki bir 

deĵiĸim ¢in'den Avrupa'ya oradan Ortadoĵu, Afrika ve G¿ney Amerika'ya kadar t¿m 

piyasalarē derinden etkilemektedir. Kēsa s¿re ºnce ABD'de patlak veren ve 10 trilyon dolarē 

aĸan mortgage piyasasēndaki kriz domino etkisiyle baĸta finans olmak ¿zere t¿m sektºrleri 

etkilemiĸ bununla da kalmayēp t¿m d¿nya ¿lkelerini ekonomik krize s¿r¿klemiĸtir (BDDK 

2008).  Yine ¢in ekonomisindeki duraklama ya da Avrupa birliĵi ¿lkelerindeki talep daralmasē 

ve finansal sēkēntēlar d¿nya ºleĵinde b¿y¿k krizlere neden olabilmektedir. OECD rakamlarē 

da bu t¿rden haberlerin ēkēĸ nedenini ortaya koymaktadēr. Bu ºrg¿t¿n verilerine gºre 

piyasalar arasē alēveriĸ gittike artmakta sonuta ekonomik hayat daha derin ve karmaĸēk bir 

yapēya dºn¿ĸ¿p birbirine baĵlanmaktadēr. Bu s¿rete t¿m emtia, hizmet vb. alēĸveriĸe konu 

olabilecek ne varsa eldeki imk©nlar kullanēlarak uluslararasē arenaya sunulmaktadēr. Bu 

ekonomik hareketlilik siyasi sēnērlarē sanal hale getirip ºnemsizleĸtirirken t¿m altyapēyē 

deĵiĸtirmekte sonuta ¿styapē da derinden sarsēlmaktadēr. Bu deĵiĸime direnen yapēlar 

zamanla ºz¿lmektedir. ¥yle ki para, ekonomik faaliyet ve k©r, hayatēn amacē olarak merkeze 

oturmaktadēr. Teosantrik bir d¿nyadan egosantrik anlayēĸa oradan da deyim yerindeyse para 

merkezli bir evren algēsēna geiĸin bu kadar hēzlē oluĸu ancak k¿reselleĸme ve onun 

ekonomiyi ºnceleyen yapēsēyla aēklanabilir. Bu s¿recin olumsuz algēlanan yºnleri karĸēt 

gºr¿ĸler tarafēndan belli aēlardan sēklēkta dile getirilmektedir. ¥ncelikle yeni durumun tek 

kazanan tarafē sermaye sahipleridirler. Var olan t¿m yapēlar ve kaynaklar ¿retim ve k©r hedefli 

biimde kullanēlmakta, t¿ketim ºzendirilmekte, geleneksel iĸletmeler ve ¿reticiler yok 

edilmektedir. Ekonomik olanaklar giderek belli ellerde toplanmakta sºm¿r¿ d¿zeni zeminini 

g¿lendirmektedir. ¢eĸitli aralarla yaygēnlaĸtērēlan t¿ketim ēlgēnlēĵē milyarlarca insanē bu 

yolda durmadan alēĸan kºlelere dºn¿ĸt¿rmektedir. D¿nya Bankasē ve IMF gibi b¿y¿k ºlekli 

k¿resel kuruluĸlar sistemi devam ettirmekte ēsrarla gayret sarf ederken ihtiya sahibi 

insanlarēn durumlarē hi hesaba katēlmamaktadēr. Bu s¿rete ¿reticiler evreye yeterince ºzen 

gºstermedikleri iin d¿nya giderek yaĸanmaz bir hale gelmekte ve doĵal felaketler 
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oĵalmaktadēr. Bu t¿r eleĸtirilere karĸē pop¿ler ºrneklerle yanēt arayēĸē da sºz konusudur. 

¥rneĵin Bill & Melinda Gates vakfē d¿nyanēn en zengini Bill Gates tarafēndan alēk, sētma ve 

benzeri sorunlarla m¿cadele etmek iin kurulmuĸtur. 8 Aĵustos 2013 tarihli Bloomberg 

Businessweek haberine gºre vakēf, fakir ¿lkelerdeki ocuk ºl¿mlerinin ve hastalēklarēnēn 

ºn¿ne geilmesi iin geliĸtirilen projeye 1.8 milyar dolar kaynak ayērmēĸtēr 

(www.businessweek.com). Benzeri ºzel ve resmi yapēlar bu t¿r yardēmlarē arttērmaktadērlar. 

¢evresel duyarlēlēk adēna hazērlanan Kyoto Protokol¿n¿ yapēsal olarak hazēr olmadēĵē 

gerekesiyle ABD onaylamazken diĵer t¿m ¿lkeler belirli aralēklarla imzalamēĸlardēr. ABD de 

temiz enerji kaynaklarē yaratmak iin milyarlarca dolar harcamaktadēr. K¿reselleĸmenin irkin 

bir rekabet ortamēnē doĵurduĵu, geleneksel ¿retim tarzēnē yok ettiĵi ve bireyi kºleleĸtirdiĵi 

eleĸtirisi ise bakēĸ aēsēna gºre deĵiĸebilir. Sºz gelimi Altan'a (2005) gºre aslēnda insan ĸimdi 

gerek kimliĵine kavuĸmuĸtur. Kol g¿c¿ne dayalē ilkel diyebileceĵimiz ¿retim tarzē akēl 

g¿c¿ne dayalē sisteme evrilmiĸtir. Ķnsanē ayērt eden niteliĵi akēldēr ve insanoĵlu k¿reselleĸme 

ile birlikte beynini kullanmaya daha ok ºnem vermiĸtir. Bunun sonucunda ºnceki 

dºnemlerin kimi tabu kavramlarē yēkēlmēĸ akēl ve onun yaratēcē g¿c¿ ºn plana ēkmēĸtēr. 

¦retilen teknolojiler sayesinde emek ve finans ihtiyacē azaldēĵē iin yeni d¿zende herkesin 

baĸarēlē olma ĸansē bulunmaktadēr. Ekonomik g¿c¿n son on yēlda Batē'dan Doĵu'ya doĵru 

kaymasē bu durumun kanētlarēndan biridir. 

 

K¿reselleĸmenin ekonomi boyutu doĵrudan siyasi ve hukuki yapēlarē da etkilemektedir. 

D¿nyanēn tek ve b¿y¿k bir pazara dºn¿ĸmesi 1648'de temelleri atēlan Westphalia modelli 

ulus-devlet anlayēĸēnē yaralamaktadēr. ¥zellikle yeni k¿resel d¿zen sēnērlar ºtesi bir hukuk ve 

kontrol anlayēĸēnē gerektirmektedir. Bu d¿zlemde kurulan D¿nya Bankasē, IMF, WMO, WHO, 

WTO, ITU, ILO, FAO, ICAO, UPU, UNESCO, NATO, AGIK, NAFTA, OIC, Avrupa Birliĵi 

ve ilgili yapēlanmalar olmadan d¿nyanēn b¿y¿k bir bºl¿m¿nde "esaslē" etkinlik, d¿zenleme 

yapēlamamakta vb. adēmlar atēlamamaktadēr. Bu durumda ulusal sēnērlar ve hukuki 

d¿zenlemeler birok baĵlamda ºnemini yitirmiĸ anlamsēz hale gelmiĸtir. Sermaye kendini 

g¿vende hissetmediĵi bºlgelere gidemediĵi iin uluslararasē yapē dºn¿ĸ¿me uĵramak zorunda 

kalmaktadēr. Dēĸa kapalē kalmanēn imk©nsēzlaĸtēĵē bir ortamda ihtiyalarēn tatmini geleneksel 

yºnetimleri deĵiĸime zorlamakta siyaset ve hukuk yeniden biimlenmektedir. Y¿kselen 

deĵerler olan ºzg¿rl¿k, insan haklarē ve demokrasi talepleri baskēcē rejimleri ortadan 

kaldērmaktadēr. Arap Baharē bu durumun g¿ncel ºrneĵidir. Gelinen noktada geleneksel yapēlar 

k¿resel g¿ ve eĵilimlere uyum saĵladēklarē oranda ayakta kalmaktadērlar. 

 

K¿reselleĸme s¿recinde ekonominin ºnemli dayanaklarēndan biri de her t¿rl¿ t¿ketimdir. Yeni 

durumda ekonomi baĵlamēnda ele alēnan t¿ketim ve iliĸkili kavramlar ekonomik boyutu da 

aĸarak bireyi sosyok¿lt¿rel aēdan dºn¿ĸt¿ren onu yeniden tanēmlayan bir etmene evrilmiĸtir. 

Ķnsan ihtiyalarē yirmi yēl ºncesine gºre tahmin edilemez oranda farklēlaĸmēĸ ve oĵalmēĸtēr. 

B¿t¿n bu ihtiyalarēn tatmini k¿resel ºlekli yakēnlaĸmayē ve etkileĸimi beraberinde 

getirmiĸtir. Bunun sonucunda bireyler, sosyal gruplar, d¿ĸ¿nceler, gelenekler, hayat tarzlarē 

akēĸkan bir hale gelmiĸ, insan iliĸkilerinde ve yaĸantēlarēnda yeni durumlar ortaya ēkmēĸtēr. 

Sēka anēldēĵē biimiyle k¿lt¿rel k¿reselleĸme homojenleĸme, polarizasyon, 

hibritleĸme/melezleĸme ¿st kavramlarē altēnda etkileĸimi beĸ aēdan ºzetleyebiliriz (¢apēoĵlu 

2011). Ķlk olarak gºrelileĸmeye gºre, her bir birim iliĸkili olduĵu baĸka birimlere gºre 

biimlenmektedir. Ulus-devlet k¿resel deĵerler aēsēndan yeniden konumlanērken vatandaĸlar 

da ulusal kimliklerini sorgulamaya baĸlayarak gºrelileĸmeyi farklē boyutlara taĸēmēĸlardēr.  

 

Diĵer bir durum benzeĸmedir. Gºrelileĸen insanlar ironik olarak daha ok aēdan benzeĸmeye 

baĸlamēĸlardēr. K¿reselleĸmenin b¿y¿k aktºr¿ olan ABD'nin etkisiyle d¿nyanēn 

Amerikanlaĸmasē, t¿ketim k¿lt¿r¿n¿n bir sembol¿ olarak kullanēlan óMc Donaldlaĸmaô 
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(McDonaIdization)   ya da óMcWorldô terimi benzeĸmenin yapēsēnē ortaya koymaktadēr. 

B¿t¿n¿yle ortak bir inan, k¿lt¿r, deĵer ve hayat tarzē oluĸmasa da benzeĸme olgusu 

yadsēnamaz. Giyim-kuĸam, eĵlence, ¿retim-t¿ketim ve topyek¾n k¿lt¿rel benzeĸme, ortak 

zevkler haline gelen sanat, sinema, m¿zik anlayēĸē ve teknoloji kullanēmē yoluyla daha da 

artmaktadēr. ¦¿nc¿ olarak k¿re-yerelleĸme kavramē yerelin k¿resel d¿zlemde deĵer 

kazanmēĸ boyutunu anlatēr. óGlobal d¿ĸ¿n yerel davranô gibi sloganik c¿mlelerle de aēklanan 

k¿re-yerelleĸme anlayēĸē, uluslararasē arenada k¿resel yapēlarē, ĸartlarē dikkate almayē, 

bunlarla b¿t¿nleĸmeyi gerektirirken ieride de yerel yapēlarēn, yºnetimlerin g¿lendirilmesini 

salēk verir. Bir baĸka aēdan bu, k¿resel olarak y¿kselen deĵerlerin yerel ortamda yansēma 

bulmasēdēr. Sºz gelimi maddi deĵerlerin peĸinde koĸan insan yenilenmek ve enerji toplamak 

iin mistik ºĵretilere baĸvurur. K¿resel olarak yerleĸen bu yeni moda tavrēn bºlgelere gºre 

deĵiĸik uygulamalarē ortaya ēkar. Bu baĵlamda pazar deĵeri olabilecek dinsel ºĵretiler de 

g¿lendirilerek piyasaya arz edilir. B¿y¿ k¿lt¿r¿, yoga, reiki vb. ĸeylerin pek ok unsurla 

birlikte k¿resel ºlekte ekonomik getirisi vardēr. Yeme-ime k¿lt¿r¿n¿n geliĸmesiyle birlikte 

yerel mutfaklarēn belli aēlardan ierikleri deĵiĸtirilerek pazara arz edilmesi bir baĸka ºrnektir. 

K¿re-yerelleĸme de kendi iinde bir ironi barēndērēr. Tek tipleĸme ve deĵiĸim unsurlarē i ie 

gemiĸ olarak bu kavramda karĸēmēza ēkar. Dºrd¿nc¿ etkileĸim biimi ekiĸmedir. K¿resel 

ºlekte etkili olacak bir g¿ ºncelikle insanē ve onun k¿lt¿r¿n¿ dikkate almak zorundadēr. 

Ekonomik baĸarē, n¿fuz alanēnē geniĸletme, taraftar toplama, grup ya da cemaatin artēĸē ve g¿ 

kazanma hedefleri ulaĸēm ve iletiĸimin sēnērsēz olanaklarē d¿zleminde kendi retoriĵini 

geliĸtirmek ve bunu ºtekine ikna edecek bir biimde aktarmaktan gemektedir. Bu nedenle 

yeni dºnem, k¿resel ºlekli politikalarē da beraberinde getirmektedir. Bazen belli deĵerler 

etrafēnda toplanmēĸ bir d¿nya algēsē, k¿lt¿r¿ ya da topluluĵu savunulurken bazen de 

farklēlēklarēn ºncelenmesi ve bunlarēn k¿resel ºlekte bir yere oturmasēnēn gerekliliĵi 

savunulmaktadēr. ¥zellikle dini gruplar ve hareketler eĸitli eklemlenmelerle kendi aralarēnda 

rekabete girmektedirler. Bºylece din her yºn¿yle ºzellikle siyasi, ekonomik, k¿lt¿rel ve 

felsefi aēlardan karmaĸēk bir savaĸēn konusu haline gelmektedir.  

 

III.  K¿reselleĸme ve Din 

Batēôda Aydēnlanma aĵē ile birlikte baĸlayan ve devam eden s¿rete genel anlamda din, 

¿zerinde en ok tartēĸēlan ve belirli sēnērlar ï akla, vicdana, duygulara indirgeme- iine 

hapsedilen olgulardan biridir. Buna raĵmen dinin insan ve toplum ¿zerindeki etkisi hi de 

azalmēĸ deĵildir. K¿reselleĸme ile birlikte insanlarēn kendi kimliklerini etnik aidiyetten ziyade 

dini aidiyetler ¿zerinden konumlandērdēklarē gºr¿lmektedir. Dolayēsēyla k¿reselleĸme 

s¿recinde dine olan ihtiya azalmayēp daha da artmaktadēr. Gemiĸte olduĵu gibi g¿n¿m¿zde 

de dinin insan ve toplum hayatēndaki yerinin artmasēnēn olumlu-olumsuz yºnleri olabilir. Din 

kimi zaman egemenlik ve sºm¿r¿ aracē olarak kullanēlēp siyasallaĸtērēlmēĸ, insanēn aleyhine 

iĸleyen bir yapēya dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Halen devam ede gelen bu sorununun ºz¿lmesi bir 

zorunluluktur. Dinin siyasal bir enstruman olarak kullanēlmasē sorununun ºz¿m¿ ise ancak 

ñinsanlarēn temel hak ve h¿rriyetlerini garanti altēna alan, insanlarēn haklarēna yapēlan 

tecav¿z¿ ilahi iradeye yapēlmēĸ sayan, yereli deĵil evrenseli dinin temel deĵeri olarak kabul 

eden bir din algēsēònēn geliĸtirilmesi ile m¿mk¿nd¿r (D¿zg¿n 2012a: 7). 

 

D¿nyanēn neresine bakēlērsa bakēlsēn bir ĸekilde dinden beslenen ĸiddet ve terºr eylemleriyle 

karĸēlaĸmaktayēz. K¿reselleĸme s¿recinde terºr eylemlerinin artmasēnda M¿sl¿manlarēn 

k¿reselleĸen ve hēzla deĵiĸen d¿nyaya ayak uyduramamalarē ve bu ortamda kendilerini 

g¿vensiz hissetmelerinin etkisi b¿y¿kt¿r. Bu g¿vensizliĵin ifadesi olarak ortaya ēkan ve dinin 

radikal yorumlarēndan beslenen terºr ve ĸiddet eylemlerinin, insanēn hērslarēnē, arzularēnē, 

agºzl¿l¿ĵ¿n¿ kontrol etmesine/dizginlemesine yardēmcē olma hedefi taĸēyan dinden 

baĵēmsēz bir ĸekilde sona erdirilmesi m¿mk¿n deĵildir.  
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K¿reselleĸme s¿recinde dine olan ihtiyacēn bir diĵer boyutunu ise; modern bilim ve 

teknolojiye baĵlē olarak insanlarēn kendilerini sosyo-k¿lt¿rel deĵiĸimin iinde bulmalarē 

oluĸturmaktadēr. Ķnsanēn kendi sēnērlēlēklarēnē unutmasēnda teknolojiyle birlikte sahip olduĵu 

g¿c¿n ºnemli bir etkisinin olduĵu sºylenebilir. Eĵer bilimin ve teknolojinin kullanēmē dinin 

ºnerdiĵi deĵerler tarafēndan yºnetilmezse insana h©kim olan, temel ahlaki deĵerler deĵil 

doyumsuz hērs ve arzularē olacak ve bºylece insan, sēnērsēz g¿ sahibi olduĵu zannēyla 

g¿c¿n¿, hem kendinin hem de doĵanēn aleyhine iĸletebilecek, bilim ve teknoloji insan eliyle 

yēkēcē bir g¿ce dºn¿ĸecektir. Modernleĸme ile baĸlayan son dºnem insanlēk tarihi bunun en 

ºnemli ºrneĵini oluĸturmaktadēr. Bu nedenle teknolojiye baĵlē olarak insanēn g¿c¿ ne kadar 

artarsa dine olan ihtiyacē da o kadar artmaktadēr.  

 

Din ºzel olarak, k¿lt¿rel k¿reselleĸme baĵlamēnda ele alēnmasē gereken bir konudur. K¿lt¿rel 

k¿reselleĸmenin temelini deĵiĸim oluĸturmaktadēr. Deĵiĸim insan hayatēnēn temel unsuru 

olmasēna raĵmen k¿reselleĸme ile daha farklē bir boyut kazanmēĸtēr. Dinin bu deĵiĸime ve bu 

deĵiĸime baĵlē olarak insanlarēn y¿zleĸtikleri problemlere evrensel ºlekte ºz¿m sunmamasē 

d¿ĸ¿n¿lemez. Bu nedenle k¿reselleĸme zorunlu olarak evrensellik iddiasēnda bulunan dinleri, 

bu iddialarēnē herkese bir ĸekilde duyurma ve yerelliklerinin dēĸēna ēkarak kendilerini 

temellendirmeleri gereĵini hissettirmektedir. Karĸē konulmaz bir hēzla akan zamanēn yanē sēra 

bilgiye eriĸimin kolaylaĸmasē insanlarē baĸka k¿lt¿rlere, dinlere mensup inanlarla 

karĸēlaĸtērmakta ve bu konularda onlarē bilgilendirmektedir. Bu durum beraberinde kiĸinin 

kendi deĵerlerini de sorgulamasēna yol amaktadēr. Buna baĵlē olarak insanlar ºzellikle 

kendilerini iinde bulduklarē dini baĵlēlēklarēnē gºzden geirme ihtiyacē hissetmekte ve bazen 

bilgi sahibi olduklarē dinler arasēndan bir tercihte bulunabilmektedirler. Bu nedenle 

k¿reselleĸme s¿reci ortaya koyduklarē deĵer sistemleri aēsēndan dinlerin kendilerini gºzden 

geirmelerini zorunlu hale getirmektedir (D¿zg¿n 2012b:130-131). Bu iĸi yapacak olan dinin 

yani Kurôanôēn bizzat kendisi deĵil; M¿sl¿manlardēr. Bu nedenle k¿reselleĸme genel olarak 

insanlēĵēn din hakkēndaki gºr¿ĸlerini ºzel olarak ise dindarlarēn dinleri hakkēndaki gºr¿ĸlerini 

gºzden geirmelerini, din hakkēnda d¿ĸ¿nmelerini zorunlu hale getirmektedir. Sºz konusu 

insanlarēn din anlayēĸlarēnēn gºzden geirilmesi iki boyutu iermektedir. Bunlardan ilki kendi 

inandēĵē dinin ne olduĵu ve bir inanēr/m¿ômin olarak bu dinin kendisinden ne beklediĵini 

netleĸtirmesidir. Ķkinci boyutu ise m¿sl¿manēn diĵer dinlere karĸē bakēĸ aēsēnē ve baĸka dine 

mensup insanlarla olan iliĸkisini konumlandērdēĵē temel ilkeleri gºzden geirmesi 

zorunluluĵudur.Bu zorunluluk, sorgulayēcē, yaratēcē ve ¿retici bir niteliĵe sahip ciddi bir 

eleĸtirmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle Ķslamôēn k¿reselleĸmeyi gºrmezden gelmesi veya bu 

olguya tamamen ilgisiz kalmasē insanlarēn y¿zleĸtikleri problemlere evrensel ºlekte ºz¿m 

sunmamasē d¿ĸ¿n¿lemez. K¿reselleĸme s¿recinde dinin yeniden gºzden geirilmesi ve buna 

baĵlē olarak yeniden inĸa edilmesi Ķslamôēn Tanrē ve insan tasavvurundan hareketle ortaya 

konulabilir.  

 

Dikkatten kaērēlmamasē gerekir ki; din d¿nya iin var olan bir kurumdur. Amacē insanēn 

bizzat kendisiyle, Allahôla ve evrenle iliĸkisini d¿zenlemektir. Dolayēsēyla din, d¿nya 

yaĸamēna iliĸkin d¿zenlemeler ºnermektedir. Allahôēn kēyamete kadar b¿t¿n insanlara 

ulaĸtērmayē hedeflediĵi, onlara iletmek istediĵi mesajē iermesi aēsēndan Ķslam evrenseldir. 

Onun evrensellik iddiasēnēn pratik boyutunu, her an insan yaĸamēyla baĵdaĸan, onun 

problemlerine ºz¿m ºneren yapēsē ifade etmektedir. Dolayēsēyla Ķslam/din statik bir yapēya 

deĵil dinamik bir yapēya sahiptir. Bu noktada asēl sorun bizzat dinin kendisinden deĵil dinin 

anlaĸēlma biimlerinden kaynaklanmaktadēr. Dolayēsēyla ºncelikle yapēlmasē gereken din ile 

din anlayēĸlarēnēn/yorumlarēnēn/gºr¿n¿rl¿ĵ¿n¿n birbirinden ayrēlmasēdēr. Ancak bu yolla 

Ķslam anlayēĸēmēzē yerellikten kurtarmēĸ, mesajēn evrensel boyutunun ortaya ēkarmēĸ 

olacaĵēz.  
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Din anlayēĸlarē bize k¿lt¿re gºm¿l¿ olarak ulaĸmaktadēr. Gelenek olarak tanēmladēĵēmēz ĸey, 

Kurôanôē anlama ve d¿nya gºr¿ĸ¿ haline getirmek amacēyla ortaya konulan insani abalar 

b¿t¿n¿d¿r. Baĸka bir ifadeyle gelenek olarak ortaya konulan ĸey zorunlu olarak insan´liĵi ve 

yerelliĵi iermektedir. Din ise bu yerelliĵe hapsolmayē deĵil inanan inanmayan herkese 

iletilmeyi hedefleyen bir mesajē iermektedir. Zira din, insanēn sorunlarēna ºz¿m ¿retmek, 

onun hayatēnda etkin rol oynamak istemekte ve pratik hayatla ºrt¿ĸt¿ĵ¿ oranda 

dinamikleĸmekte ve insan iin daha anlamlē hale gelmektedir. Oysa gemiĸ referanslarla 

g¿n¿m¿z¿n problemlerine ºz¿m ¿retme abasē dini iĸlevsiz bērakacak ve yaĸanan hayata 

ºz¿m ¿retemeyen statik bir din algēsē, insanlarēn hayatēnda din kavramēnē anlamsēzlaĸacaktēr. 

Bu amazdan kurtulmanēn kaēnēlmaz yolu M¿sl¿man bireyin genel olarak yaĸadēĵēmēz 

d¿nyada Ķslamôēn anlamēnē ve ºzelde de M¿sl¿man olmanēn anlamēnē sorgulamasē, 

m¿sl¿manla kastettiĵi ĸeyi aēklēĵa kavuĸturmasēdēr. M¿sl¿man kimliĵinin sorgulanmasē 

aslēnda sorulan her iki sorunun da cevabēnē oluĸturmaktadēr. Bu s¿reci, M¿sl¿man kimliĵiyle 

devam ettirebilmesinin yolu, M¿sl¿man bireyin kendisini yeniden inĸa etmesiyle m¿mk¿n 

olacaktēr (Onat 2003: 46). Sºz konusu sorularē Ķslamôēn Tanrē ve insan tasavvurundan 

hareketle cevaplandērmak m¿mk¿n gºr¿nmektedir. 

 

IV. K¿reselleĸme S¿recinde Ķslamôē Yeniden Yorumlamanēn Ķki Temel Ayaĵē: Tanrē ve 

Ķnsan 

 

1. Tanrē Tasavvuru 

Ķslam Tanrē tasavvurunu,  Allahôēn eĸi ve benzeri olabilecek baĸka ilah olmadēĵēnēn kabul¿ 

olarak tanēmlayabileceĵimiz tevhid d¿ĸ¿ncesi ¿zerinden temellendirilmektedir. Ķslamôēn Tanrē 

tasavvurunu ifade eden tevhid d¿ĸ¿ncesi sadece Allahôa iliĸkin bir tasavvur tarzē olmayēp, ona 

inanan bireylerin kendilik algēlarēna, diĵer insanlarē algēlamalarēna ve yaĸadēklarē zaman-

mek©n algēlarēna da rengini vermektedir.Dolayēsēyla tevhid Allah- insan iliĸkisini belirlediĵi 

gibi insanēn diĵer insanlarla ve doĵayla iliĸkisini de belirlemektedir. Tevhidin bizzat insanēn 

kendilik algēlamasēnda oluĸturduĵu deĵiĸim, onu Allahôēn dēĸēnda her varlēĵa gºsterebileceĵi 

t¿rl¿ olumsuz baĵlēlēklardan kurtararak ºzg¿rleĸtirmesini ierir. Bu baĵlamda insan, insan 

olma noktasēnda ortaklēk taĸēdēĵē kiĸilere deĵil sadece Allahôa baĵlēlēk duyarak onurunu 

korumakta ve ºzg¿rleĸmektedir (Al-i Ķmran 3/64; Tºvbe 9/31; Raôd 13/30é). Tevhidin 

evrene iliĸkin boyutunu ise, evrende var olan ve olmakta olan her ĸeyin kanun ve kurallarēyla 

tek bir kudrete, iradeye ve yaratēcēya baĵlanmasē oluĸturmaktadēr.Allah, insanēn yaĸam alanēnē 

da kapsayan bir d¿zenin yaratēcēsēdēr. Allah, insanlardan her ne olursa olsun bu d¿zeni ona 

baĵlēlēklarēnēn bir gereĵi olarak korumalarēnē istemektedir(Ķsra 17/42; Enbiya 21/22; 

Muôminun 23/91; Hacc 22/61). Bu yºn¿yle doĵa, insanēn t¿ketim ēlgēnlēĵē iinde tahrib 

edeceĵi, hērslarēnē, agºzl¿l¿ĵ¿n¿ doyuracaĵē bir yere deĵil; imar edip, korumasē gereken bir 

yaĸam alanēna dºn¿ĸmektedir (Hud 11/61). 

 

Tanrē tasavvurunun temeli olan tevhid d¿ĸ¿ncesinin bir diĵer boyutu da inanlar arasēndaki 

iliĸkiyi belirlemesidir. M¿sl¿manôēn, M¿sl¿man olmayan insanlarla iliĸkisinin 

belirlemesindeki temel unsur Allahôēn ©lemlerin Rabbi olmasē, kendini bºyle nitelendirmesidir 

(Fatiha 1/2;Bakara 2/131; Maide 5/28; 114/1). Dolayēsēyla Ąlemlerin Rabbi olan Allah, b¿t¿n 

insanlarēn can, mal g¿venliĵini, yaĸama, inanma hakkēnē ve d¿ĸ¿nce h¿rriyetini koruma altēna 

alan bir eylem alanē oluĸturmaktadēr. Bu baĵlamda Ķslamôēn kendi mensuplarē dēĸēndakilere de 

yaĸam alanē amasē dikkatten kaērēlmamalēdēr (D¿zg¿n 2012b: 19-20). Diline, dinine, etnik 

kºkenine bakmaksēzēn ñbir insanē ºld¿renin b¿t¿n insanlēĵē ºld¿rm¿ĸ gibi, bir insanē 

kurtaranēn da b¿t¿n insanlēĵē kurtarmēĸ gibiò (Maide 5/32) olacaĵē ayeti dikkate deĵerdir. 

Bunun yanē sēra Allah kendi gºnderdiĵi dine inanmayanlarēn da inanma ve din h¿rriyetlerini 

koruma altēna almaktadēr (Bakara 2/256; Kehf 18/29; Enôam 6/108). Ķslamôēn diĵer din 
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mensuplarēna karĸē tutumunu ºrneklemesi bakēmēndan Hz. Muhammedôin Medineôde yaĸayan 

ve toplumu oluĸturan b¿t¿n gruplarē bir araya getirmek amacēyla yaptēĵē Medine Sºzleĸmesi 

b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Anlaĸma, toplumu oluĸturan her bireyin barēĸ ve huzur iinde 

ºzg¿rce yaĸayabilecekleri bir ortam saĵlamayē amalēyordu. Bºylelikle tevhidin bu boyutu 

ok dinli ve k¿lt¿rl¿ ortamda hak ve adalet temelinde barēĸ iinde yaĸamanēn zeminini 

oluĸturacaktēr. Bu nedenle k¿reselleĸme s¿recinde Ķslamôēn diĵer din mensuplarēna iliĸkin 

tavrēnē ortaya koyan ayetlerin yeniden okunmaya ve pratik hayata yansētēlmasēna ihtiya 

duyulmaktadēr. Bu hem M¿sl¿manlarēn Ķslam konusundaki algēlarēnēn hem de M¿sl¿man 

olmayanlarēn Ķslam ve M¿sl¿man algēlarēnēn deĵiĸmesinde etkin rol oynayacaktēr.  

 

K¿reselleĸme baĵlamēnda dinin yeniden yorumlanmasēnēn temel ayaklarēndan biri olan Tanrē 

tasavvuru baĵlamēnda ele alēnmasē gereken bir diĵer konu da Kurôan algēmēzdēr. Allah, 

Kurôanôla insanlara bir d¿nya gºr¿ĸ¿, yaĸam tarzē ºnerisinde bulunmaktadēr. Her ne kadar 

belirli bir zaman diliminde, belirli bir dilde inmiĸ olsa da Ķslam evrensel bir dindir ve b¿t¿n 

insanlarē kuĸatan bir mesaj iermektedir. Allah sadece kendisine inananlarē deĵil b¿t¿n 

insanlarē muhatap almakta onlara seslenmektedir. ñYa eyy¿hennasò hitabē onun 

evrenselliĵinin en ºnemli gºstergesidir. Ayrēca Kurôan kendisini b¿t¿n insanlar iin bir 

beyyine, takva sahipleri iin ise bir hidayet ve ºĵ¿t olarak nitelendirmektedir (Al-i imran 

3/138). ¥zel olarak inanlara hitap ettiĵi ayetler imandan sonra onlardan beklenen eylemler 

hakkēnda ºnerileri iermektedir. 

 

Din baĵlamēnda ele alēnmasē gereken bir diĵer nokta ise dinin insan iin var olduĵu ve onun 

karĸēlaĸtēĵē problemlere birebir ºz¿m ¿retecek bir yapēya sahip olup olmadēĵē konusudur. 

Ķslamôēn yaĸamla b¿t¿nleĸmesinin ºn¿ndeki en b¿y¿k engel, din anlayēĸlarēnēn oluĸturduĵu 

kurumsal Ķslam anlayēĸēdēr. M¿sl¿man zihnin en b¿y¿k amazē daha ºnce de olduĵu gibi 

g¿n¿m¿zde de yeni ortaya ēkan problemlere kurumsal Ķslam anlayēĸē erevesinden 

bakmasēdēr. Bu bakēĸ aēsē, Kurôanônēn bizzat yaĸanmēĸ olaylardan hareketle ºrnekler 

sunmasēnē ve insanēn ortak yapēsēnē dikkate alarak ortaya koyduĵu pratik boyutu, her an insan 

yaĸamēyla baĵdaĸan, onun problemlerine ºz¿m ºneren yapēsēnē gºz ardē etmektedir. 

Gelenekselleĸen ve aynē zamanda kurumsallaĸan Ķslam anlayēĸēyla, hayatla b¿t¿nleĸen 

yaĸanabilir Ķslamôdan ne ºl¿de sºz edilebileceĵi tartēĸēlmasē gereken bir konudur. Ķslamôēn 

insanēn problemlerine ºz¿m ¿reten yapēsēnē ortaya ēkarabilmenin ºncelikli yolu din ve din 

anlayēĸē ayrēmē ile m¿mk¿n olacaktēr. Din ilahi olanē, din anlayēĸē ise ilahi kaynaklē olan 

dinden insanēn anladēĵēnē ifade etmektedir. ķeriat, mezhep, fēkēh olarak adlandērdēĵēmēz 

ĸeylerin b¿t¿n¿ insanlarēn din anlayēĸlarēnē, dolayēsēyla zorunlu olarak insaniliĵi iermektedir. 

Ķslamôda yeni bir anlayēĸ ortaya koymanēn ve geleneksel d¿ĸ¿nme biiminin tahakk¿m¿nden 

kurtulmanēn ºncelikli yolu; din ile k¿lt¿r arasēndaki ayrēmēn ortaya konulmasēndan 

gemektedir (Atay 2011: 88- vd). Ķslam, geleneĵin olduĵu gibi korunmasēnē deĵil, 

sorgulanmasēnē ve bu sorgulamaya baĵlē olarak ortaya koyduĵu deĵerlerle hem d¿ĸ¿nce hem 

de eylem planēnda bireyi deĵiĸtirmeyi ve dºn¿ĸt¿rmeyi hedeflemektedir (Bakara 2/170; 

Maide 5/104; Kehf 18/5). Ķlahi olan din zaman ¿st¿, evrensel bir nitelik taĸērken; 

gelenek/anlayēĸ farklē zaman kesitlerindeki insanlarēn yorumlarēna baĵlē olarak deĵiĸkenlik 

arz eder. 

 

K¿reselleĸme s¿reci toplumu deĵil bireyi ºnceleyen bir paradigma deĵiĸimini beraberinde 

getirmiĸ ve ºzellikle T¿rkiye gibi geliĸmekte olan ¿lkelerde geleneĵin ve toplumun baskēsēnē 

hatērē sayēlēr oranda azaltmēĸtēr. Sorgulama olgusunu ortaya ēkaran bu s¿re, yaĸamēn her 

alanēnda hēzlē bir ºz¿lmeyle birlikte yeniden yapēlanmayē da beraberinde getirmiĸtir. 

K¿reselleĸme ve din iliĸkisini anlama ve konumlandērma noktasēnda, dinin insan iin var 

olduĵu, bireyi dikkate aldēĵē, akēl/bilgi temelli Tanrē ve din algēsē temel paradigmayē 
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oluĸturmalēdēr. Bu s¿rete geleneksel Ķslam anlayēĸlarēnēn ºz¿mden ziyade sorun 

oluĸturduĵunun farkēna varan bireye din ve din anlayēĸlarēnē ayērmaktan baĸka yol 

kalmamaktadēr. 

 

2. Ķnsan Tasavvuru 

Kurôanôēn insan tasavvuru birey merkezlidir. O, bireye deĵer vererek, tek tek her insanē 

muhatap kabul etmekte ve ona hem kendisini hem de gºnderdiĵi mesajē dikkate almasēnē 

ºnermektedir. Bireyi dikkate almasēnēn nedeni onun varlēksal yapēsēdēr. Kurôanôda insan akēllē, 

vicdan sahibi, ºzg¿r, sorumlu, bir varlēk olarak sunulmakta ve onun bu yapēsēna atēfla en iyi 

ĸekilde yaratēldēĵē ifade edilmektedir (T´n 95/4). Hz. Ądemôin yaratēlēĸēndan bahseden 

ayetlerde melekler ile insan arasēndaki fark aēka ortaya konularak, insanē meleklerden 

ayēran yºn¿n¿n akēllē ve ºzg¿r iradeli bir varlēk olarak iyiyi de kºt¿y¿ de yapabilecek g¿ce 

sahip olmasēna dayandērēlmaktadēr. Varlēklar iinde eylemlerinden sorumlu olan tek varlēk 

insandēr. Ķnsanē sorumlu hale getiren de ºzg¿r bir varlēk olmasēdēr. ¥zg¿rl¿k varsa ancak 

sorumluktan, ahlaktan ve hesaptan bahsedilebilir. Dolayēsēyla bu sorumluluk insanēn hayatēnē 

anlamlē hale getirmektedir. Mesajēn ieriĵini oluĸturan ve insanēn hayatēna yºn veren temel 

unsurlar olan inan, ibadet ve ahlak bireyi temel almaktadēr.¥zg¿rl¿ĵe ve sorumluluĵa sahip 

olmasē dolayēsēyla yery¿z¿ne egemen olan insanē Allah halife olarak 

nitelendirmektedir.(Bakara 2/30). 

 

K¿reselleĸme s¿recinde insanlarēn en ok ihtiyacēnē hissettikleri ĸey g¿ven duygusudur. 

Ķnsanlarē bir arada tutan en temel kavram karĸēlēklē g¿vendir. Allah - insan iliĸkisinin temelini 

oluĸtura iman aslēnda bir g¿ven kategorisidir. Ķmanēn kelime anlamlarēndan biri de g¿ven 

duymak/g¿vende olmaktēr. Allah kendisine inananlarē m¿ômin (Tevbe 9/10; Yusuf 12/17; Ķsra 

17/19; Taha 20/ 75, 112; Secde 32/18; M¿ômin 40/28) olarak nitelendirdiĵi gibi kendisinin 

isimlerinden biri de el-M¿ôminôdir (Haĸr 59/239). Ķman iliĸkisi ile insan Allahôa g¿ven 

duymakta, Oônun varlēĵēndan ve birliĵinden, kendisiyle her an iliĸki iinde olduĵundan ĸ¿phe 

etmemektedir. Allah da insanēn bu g¿venini teminat altēna almaktadēr. Ķnsanēn m¿ômin olarak 

nitelenmesi ise insani /yatay d¿zlemde diĵer insanlara g¿ven vermesi, insanlarēn ondan emin 

olmasē anlamēnē taĸēmaktadēr. M¿ômin, hem kendini g¿ven iinde hisseden hem de diĵer 

insanlara g¿ven veren kiĸidir. Bu yºn¿yle toplumun devamēnē saĵlayan karĸēlēklē g¿ven 

duygusu g¿vence altēna alēnmēĸ olmaktadēr.    

 

K¿reselleĸme s¿recinde artan birey vurgusunun dinin anlaĸēlmasē ve pratik hayata yansēmasē 

noktasēnda sorun olacaĵē ifade edilmektedir. Zira geleneksel din anlayēĸēnda birey deĵil 

toplum ºnem arz etmektedir. ¥zellikle sosyologlarēn k¿reselleĸme s¿reciyle birlikte dinin 

ºzelleĸtiĵi iddialarē, geleneksel din´ formlarēn toplumsal alandaki etkisini kaybederek bireysel 

alanda etkili olmasēna dayanmaktadēr. Bu s¿recin bºyle tanēmlanmasēnēn temel gerekesi, 

dinin bireyselleĸmesi dolayēsēyla cemaat ruhunun kaybedilmesi bunun sonucunda dinlerin 

ahlaki birliĵi saĵlamadaki baĸarēsēzlēklarēdēr (Beyer 1994:70). Gºr¿n¿rde bu tespit doĵrudur 

ancak dikkatten kaērēlmamasē gereken iki nokta vardēr ki, bunlardan ilki;  dinin asēl 

muhatabēnēn birey ve dolaylē muhatabēnēn ise bireylerin oluĸturduĵu toplum olmasēdēr. 

Dolayēsēyla k¿reselleĸme s¿recindeki birey vurgusu dinin temelini oluĸturmaktadēr. Ķmanēn, 

ahlakēn ve hesabēn bireysel olmasē dolayēsēyla dinin doĵrudan muhatabē da tek tek her 

bireydir. Dolayēsēyla vahiy almasē dēĸēnda bizden farkē olmayan Hz. Peygamber ne kadar 

Kurôanôēn muhatabē ise daha sonraki s¿rete de g¿n¿m¿zde de her insan doĵrudan dinin yani 

Kurôanôēn muhatabēdēr. Hz. Peygamber nasēl anlama abasēnda bulundu ise her insan da bu 

abayē gºstermekle y¿k¿ml¿d¿r. Hibir M¿sl¿man kendini bu y¿k¿ml¿l¿kten azade sayamaz.  
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Ķkincisi ise dinlerin muhatabēnē ortadan kaldērarak ahlaklē bir toplumun oluĸturulamayacaĵē 

gereĵinin gºzden kaērēlmasēdēr. K¿reselleĸme ºncesinde ñdindar toplumò olarak kabul 

edilen toplumlarēn ne kadar ahlaklē olduklarēnēn tartēĸēlmasē gerekir. Unutmamak gerekir ki, 

kiĸiyi ahlaklē yapacak olan ĸey, ahlaki ºneriye kulak verecek bireyin kendisidir. 

 

K¿reselleĸme s¿recinde Ķslamôēn anlaĸēlmasē ve g¿n¿m¿z insanēn ihtiyalarēna ºz¿m 

¿retmesi baĵlamēnda en temel vurgunun ahlaka yapēlmasē bir zorunluluktur. Modern dºnemde 

ortaya ēkan etkin d¿ĸ¿nce akēmlarē daha ok insanēn olumsuz eĵilimlerini beslemekte ve bu 

hem insanēn hem de doĵanēn aleyhine iĸleyen bir araca dºn¿ĸmektedir. Bu nedenle de insanēn 

kendi eliyle gerekleĸtirdiĵi bu yēkēmēn zararlarēnē hafifletmek amacēyla eĸitli vakēflar 

kurulmakta ve ciddi aba harcanmaktadēr (Toynbee& Ikeda 1992:339). Bu erevede akēlcē 

olan ĸey insanēn g¿c¿n¿n yēkēm iin deĵil de inĸa iin kullanēlmasēnē saĵlamaktēr. Bu 

baĵlamda insanē d¿ĸ¿nce ve davranēĸ boyutunda deĵiĸtirip dºn¿ĸt¿rmeyi hedefleyen dinin 

ahlak ºĵretisi ºnem arz etmektedir. 

 

Dinin ahlakē temellendirdiĵi kavram adalettir. Hayatēn her boyutunda adaletin gºzetilmesi bir 

zorunluluktur. Can, akēl, din, mal ve nesil, insanlarēn doĵuĸtan sahip olduklarē haklardēr ve 

hibir gerekeyle bunlarēn ihlali sºz konusu olamaz. Kurôan bu haklarē ĸu ayet ile garanti 

altēna almēĸtēr: ñĶnsanlarēn hakklarēnē kēsmayēn Yery¿z¿nde bozgunculuk yaparak karēĸēklēk 

ēkarmayēn Sizi ve sizden ºnceki nesilleri yaratan Allahôtan korkunò (ķura 26/183) Din insan 

iliĸkilerini d¿zenlemede hak-ºdev dengesini gºzetmektedir. Buna gºre kiĸinin baĸkasēnē 

ºld¿rmemesi kaydēyla kendisinin de ºld¿r¿lmemesini ilke olarak kabul etmektedir. Kendisi 

dēĸēndakilerin haklarēnē gºzetme ºdevi, kendi haklarēnēn da gºzetilmesi, korunmasē hakkēnē 

doĵurmaktadēr (D¿zg¿n 2012a: 134). ¥dev ve hak dengesinden hareketle adaleti saĵlamaya 

alēĸan dinin adalet vurgusunu malēn paylaĸēmē baĵlamēnda da gºrmek m¿mk¿nd¿r. Kurôan 

paylaĸēm ahlakē ¿zerinden insanlarēn kendilerinin gerekleĸtirebileceĵi fērsat ve imk©n 

eĸitliĵinin ºn¿n¿ amayē hedeflemekte M¿sl¿man bireye bunu saĵlamanēn yollarēna iliĸkin 

ºnerilerde bulunmaktadēr.  

 

K¿reselleĸmenin ekonomik boyutu dikkate alēndēĵēnda zengir-fakir arasēndaki farkēn fakir 

aleyhine iĸlediĵinden paylaĸēmēn temelini oluĸturan infak kavramē bu eĸitsizliĵi dengelemeyi 

amalamaktadēr. Ķslamôēn hayērda yarēĸmayē ºnermesi, ¿retim ahlakēnē ortaya koymasē 

bakēmēndan dikkate deĵerdir. Ķslam, t¿m insanlarēn faydasēna olacak ĸekilde, alēĸēp ¿reterek 

en iyiye ulaĸmayē, kaliteli iĸ ve hizmet ¿retimini hedef gºstermektedir. Bu durum Kurôanôda 

salih amel kavramēyla ifade edilmektedir. 

 

Ahlakēn temellendirildiĵi adalet vurgusu bir ºrnek ¿zerinden netleĸtirilebilir. ¥zellikle ĸahitlik 

baĵlamēnda bireyin adaletten yana bir tavēr sergilemesinin gerekliliĵini ifade etmesi 

bakēmēndan ñEy imanedenler! Kendinizin, ana babanēzēn ve en yakēnlarēnēzēn aleyhine de 

olsa, zengin veya fakir de olsa, ki Allah onlara daha yakēndēr, Allah iin ĸahitlik ederek 

adaleti ayakta tutun. Adil olmak iin heveslerinize uymayēn. Eĵer arpētērsanēz veya ĸahitlik 

etmekten kaēnērsanēz, doĵrusu Allah yaptēklarēnēzdan haberdardērò (Nisa 4/135) ayeti 

dikkate deĵerdir. Kurôanôēn, insan psikolojisinden hareketle onun adaletten yana tavēr 

almasēna engel olabilecek ihtimaller ¿zerinden bunun ºn¿n¿ kesmeye alēĸmasē insanēn eylem 

alanēnē belirlemesi aēsēndan b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Ķnsanēn adaletten yana tavēr almasēnēn 

gerekliliĵine iliĸkin ikinci ºrnek ise savaĸta adaletin saĵlanmasēna yºnelik ºnerisidir. 

¥zellikle teknolojinin sēnērsēzca insanēn aleyhine kullanēldēĵē alanlardan biri savaĸtēr. Kitle 

imha silahlarēnēn kullanēmē hibir ĸekilde mazur gºr¿lemez. Bu durumda sivil halkēn 

korunmasē noktasēnda savaĸ ahlakēnēn geliĸtirilmesi bir zorunluluktur. 
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D¿nya yaĸamēnēn bir iliĸkiler aĵēndan oluĸtuĵu dikkate alēndēĵēnda ahlaki vurgu ile Kurôan, 

d¿nyada etkin olmasē hedeflenen bireyin yaptēklarēndan ahirette hesaba ekileceĵini 

vurgulanmakta ya da buna inanan bireyin yaptēĵē ve yapmadēĵē eylemlerden sorumlu 

tutulacaĵēnē hatērlatarak ona tarihin yapēcēsē olduĵu bilinci aĸēlamaktadēr (Raôd 13/11). Bu 

nedenle yaĸamēnēn sorgu konusu olmasē onda ahlaki eylem gerekleĸtirme bilincinin 

oluĸmasēnda etkin rol oynayacaktēr. 

 

2. SONU¢ VE ¥NERĶLER 

 

K¿reselleĸme yadsēnamaz bir olgudur. Ona karĸē ēkmak ya da taraftar olmak yerine bu 

olguya karĸē tavrēmēzē pek ok aēdan netleĸtirmemiz gerekmektedir. ¥zellikle tebliĵimizin 

ikinci kēsmēnē oluĸturan dinin yeniden yorumlanmasē d¿zleminde ºnemli gºrd¿ĵ¿m¿z 

hususlarē ĸu ĸekilde sēralayabiliriz. 

Å Ķslam, Allah- insan ve evren iliĸkisini d¿zenleyen deĵerler sistemi sunmaktadēr. 

Å Bu sistemin temel referans noktasē Kurôanôdēr.  

Å Kurôanôēn muhatabē akēldēr. Dolayēsēyla onu her t¿rl¿ ºnyargē ve k¿lt¿rel kalēplarēn 
dēĸēna ēkarak okumak bir zorunluluktur. 

Å Bu baĵlamda aklē ºnceleyen, bilgi temelli ve mezhepler ¿st¿ bir ierikle din 
eĵitiminin verilmesi gerekmektedir.  

Å Din dili, dēĸlayēcē deĵil kapsayēcē bir yapēya kavuĸturulmalē, hem dindaĸlarēn hem 
de diĵer din mensuplarēnēn ºtekileĸtirilmesinin ºn¿ne geilmelidir. 

Å Kurôēn mesajē, ºncelikle bireyin dolayēsēyla toplumun da sorunlarēna ºz¿m 

¿retecektir. 

Å Ķmanēn pratik boyutunu oluĸturan ahlak, bireyi, toplumu ve evreyi/doĵayē ieren 
bir eylem alanēna yayēlmalēdēr. 

Å Bilim ve teknoloji karĸēsēnda dinin doĵru konumlandērēlmasē gerekmektedir.  

Å Din-siyaset iliĸkisi sorgulanmalē, din siyasetin aracē olmaktan kurtarēlmalēdēr. 
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ĶSLAMOFOBYA BAĴLAMINDA KITĄL AYETLERĶNĶN ñķAHĶNò VE 

ñG¦VERCĶNò YORUMLARI  
 

Ķbrahim Hakkē ĶMAMOĴLU
1
 

 

¥zet 
11 Eyl¿l 2001 sonrasēnda literal bir olgunluĵu kavuĸan ve batēnēn kendi deĵerler d¿nyasēnda ¿rettiĵi bir korku olan 

Ķslamofobi, M¿sl¿manlara yapēlan t¿m fiili, psikolojik ve entelekt¿el bariyerler oluĸturma abasē olarak tanēmlanabilir. 

Esasen kavram eski korkularēn yeni ifadesidir. Hēristiyan batē iin ºteki olan M¿sl¿manlarla iliĸkilerde sonucu baĸarēsēzlēk 

olan End¿l¿s tecr¿besi batēnēn zēmmi M¿sl¿manlarla ilk imtihanēdēr. Halē propagandalarēnēn batē zihin d¿nyasēnda 

oluĸturduĵu olumsuz M¿sl¿man algēsē kendi topraklarēnda azēnlēk konumundaki M¿sl¿manlara gºsterilen islamofobik 

tavērlarēn arka planēnē teĸkil eder. Bu korkunun baĸlamasēnda deĵilse de devam etme s¿recinde M¿sl¿manlarēn epistemik 

yetersizliĵi ve sosyolojik tepkiselliĵini gºz ardē etmemek gerekir. Bu yetersizliklerin tebar¿z ettiĵi alanlardan birisi kēt©l 

ayetleridir. Kēt©l ayetlerinin yorumlanmasēnda modernleĸme sonrasē Kur©nla sēĵ bir erevede anlam iliĸkisi kuran muhatabēn 

yetersizliĵi ve kadim bilgi geleneĵinde iĸletilen nesh nazariyesinin Ķslamôēn ºtekiyle olan iliĸkisini eksik bērakmasē olarak 

kategorize edilmesi m¿mk¿n iki kērēlma noktasēndan bahsedilebilir.  ¢¿nk¿ nesh nazariyesi kadim k¿lt¿rde atak durumdaki 

Ķslamla ºrt¿ĸen bir nazariyedir. Fakat bug¿n Ķslam savunma durumundadēr. Kadim k¿lt¿r¿n paradigmasēnē iyi ºz¿mleyip 

yeni bir dil inĸa etmek elzem gºr¿nmektedir. 

 

1.GĶRĶķ 

 

Batēnēn M¿sl¿manlarla teolojik sosyolojik olarak iliĸkiye girmesiyle ¿rettiĵi bir korku olarak 

tanēmlanabilen Ķslamofobi, batēnēn ºtekiyle olan iliĸkisinin bir problematiĵi olarak karĸēmēza 

ēkar. ¢¿nk¿ Ķslam batē iin ºtekidir.  Bu korku reel politik dinamikleri olan ve biraz da 

sulama diliyle ifadelendirilen batēnēn kendini anlama abasēdēr. Hibir sistem ñºtekiò 

olamadan var olamaz. Baĸka bir ifadeyle her sistem kendini ºtekiyle anlar ve var eder.  

Anlama ve var olma abasē iin M¿sl¿manlar seilmiĸ ve oyunun pasif bir aktºr¿ olmasē 

istenmiĸ ve kēsmen baĸarēlmēĸtēr. Ķslamôēn teolojik ilke olarak ĸiddeti reddetmesine raĵmen, 

M¿sl¿manlarēn reel tepki olarak s¿rece katkē saĵladēĵēnē kabul etmek gerekir.   

 

Ķslamofobi Ķslamôē M¿sl¿manlar ¿zerinden bir imajlama abasēdēr. Ķslam ve terºrizm birbirini 

destekler iki algē imiĸ gibi lanse etmek global g¿ olan Batē (bunun iine ABDôde girer) iin 

Ķslam coĵrafyasēnda bir ¿st¿nl¿k kurma abasēdēr. Ķstendiĵinde Ķslam coĵrafyasēna m¿dahale 

iin hazēr bir sebeptir. G¿l¿n¿n g¿c¿n¿ kullanmak iin oluĸturulan bir imajlama 

operasyonudur.  

 

Ķslamofobi kavram olarak 11 Eyl¿l ikiz kulelere saldērēyla birlikte ortaya ēkmēĸtēr. Bundan 

sonraki her Ķslam terºr saldērēsēnēn ardēndan kavramsal d¿zeyde s¿rekli anlam alanē 

doldurulmaya alēĸēlan ve terimsel d¿zeyde olgunlaĸtērēlan bir kavramdēr. 

 

Bug¿n¿n tarihselliĵinde m¿sl¿manē ïbarēĸ g¿venilir ve adil olma anlamēnda- hi ĸekilde ifade 

etmeyen islamofobik algēnēn ortaya ēkmasēnda M¿sl¿manlarēn epistemik sosyolojik ve 

gemiĸi anlama abasēndaki yetersizliĵinin katkēsē var mēdēr? Bu soruya ñevetò cevabē 

verilecekse ne kadar katkē vermektedir? Bu alēĸmada zikrettiĵim sorularēn cevaplarē 

aranacaktēr.  

 

2. ĶSLAMOFOBYA NEDĶR?  

 

2.1. Kavramsal ve Tarih´ Arkaplan 

Ķslam korkusu olarak sºzl¿k anlamēnē verebileceĵimiz bu kavram, pop¿ler ve politik anlam 

boyutlarē iermektedir.   Bir korkudan daha ziyade ïpratik sonularē itibarēyla-  d¿ĸmanlēĵē, 

                                                           
1
 Yrd. Do. Dr., Karab¿k ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi, Temel Ķslam Bilimleri Bºl¿m¿ 
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ērkēlĵē ve ĸiddeti aĵrēĸtērēcē kavram olarak karĸēmēza ēkar. Kavramēn anlam-boyutlarēnēn bu 

zamana kadar ortaya konamamasēndan ve ieriĵiyle ilgili yeknesak bir cevap 

verilememesinden dolayē nevzuhurdur. Wikipediaônēn 2013 yēlē Ķslamofobi tanēmlamasē ĸu 

ĸekildedir: ñIslamophobia, genellikle M¿sl¿manlara karĸē irrasyonel korku, nefret ve ērkēlēk 

olarak kullanēlan bir kavramdēr.ò Bununla birlikte Batē D¿nyasēnda Ķslamofobi ve Anti- 

Ķslamizm kitabēnēn 2007 yēlē baskēsēnda Kadir Canatanôēn ñĶslamofobi ve Anti-Ķslamizm: 

Kavramsal ve Tarihsel Yaklaĸēmò adlē makalesindeki 7. dipnotunda alēntēladēĵē Wikipediaônēn 

ñĶslamophia, Ķslama veya M¿sl¿manlara karĸē ºnyargē ve ayrēmcēlēĵa karĸēlēk gelen tartēĸmalē 

bir kavramdērò ĸeklinde tanēmlamasēna yer vermesi ïWikipediaônēn s¿rekli kendini 

g¿ncelleyen bir interaktif ansiklopedi olsa da- kavramēn tam olarak neyi kasdettiĵi 

hususundaki kafa karēĸēklēlĵēnē ortaya koymaktadēr. Kavramēn efradēnē cami ayarēna mani 

kullanēmē 11 Eyl¿l ikiz kuleleri saldērēsēyla birlikte baĸlamēĸtēr. Kavram, 11 Eyl¿l 2001 ve 

sonrasēnda M¿sl¿manlara yapēlan t¿m fiili, psikolojik ve entelekt¿el bariyerler iin 

kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. (Er ve Ataman, 2008) Aynē zamanda Londra ve Madridôte 

saldērēlardan sonra batē iinde ñºtekiò olan M¿sl¿manlara karĸē olmayē ifade eden bu kavram 

her terºr olayēyla terimselleĸme s¿recinde evrimleĸme yaĸamēĸtēr.. Terimsel olarak ilk 

kullanēmē ērkēlēkla m¿cadele eden Runnymede Trust kuruluĸunun 1997 yēlē -Ķslamofobinin 

sekiz ºzelliĵiyle birlikte- raporuyla birlikte baĸlamēĸtēr. (Canatan, 2007) Bu kuruluĸ daha 

sonra 2004 yēlēnda yeniden bir rapor hazērlayarak Ķslamofobinin derinleĸerek ve geniĸleyerek 

devam ettiĵini ortaya koymuĸtur. (Canatan, 2007) 

 

Batēnēn ºtekiyle olan atēĸmacē iliĸkisi, M¿sl¿manlarēn her yºn¿yle bilimsel, sosyal ve askeri 

¿st¿nl¿ĵ¿ elinde bulunduran Batēôda ve Amerikaôda ñzimmiò stat¿s¿nde bulunmasē kavramēn 

birka bileĸkeden m¿teĸekkil ok paralē anlam boyutlarēnē ortaya koymaktadēr.  

 

Avrupaônēn ok eskilere dayanan bir saĵlēksēz iliĸkinin tezah¿r¿ ñºtekiyleò iliĸkisi 

atēĸmacēlēk ¿zerine kurulu son dºnemdeki bir ifadesidir. Esasen kavram eski korkularēn yeni 

ifadesidir. (Uzun, 2012) Kavramēn ifade etmeye alēĸtēĵē ñĸeyinò tarihi kºkleri olduka eskiye 

dayanmaktadēr. Ķslam ordularē daha Halifeler dºneminde Roma Ķmparatorluĵunun Hēristiyan 

topraklarēnē fetihle Ķslam ve Hēristiyanlar arasēndaki ilk askeri karĸēlaĸmalar gerekleĸmiĸtir. 

Bununla birlikte End¿l¿s tecr¿besi Batēnēn M¿sl¿manlarla gerek anlamdaki karĸēlaĸmasēdēr. 

Bu vakte kadar yapēlan askeri fetihler artēk bu aĸamadan sonra Avrupa kētasēnda k¿lt¿rel ve 

teolojik bir sēcak temas halini almēĸtēr. End¿l¿s tecr¿besi baĸlangē olarak deĵil, sonu olarak 

baĸarēsēz bir karĸēlaĸma olmuĸtur.  

 

End¿l¿s M¿sl¿manlarē dºneminde M¿stariblere (Ķspanyaôdaki Hēristiyan zimmiler) 

kendilerine ait kilise yapmalarēna izin verilmesine karĸēlēk, (Ziya Paĸa, 2004) 1485 Taleytula 

ķehri Kastilya Kralē tarafēndan teslim alēndēktan iki ay iinde Taleyla Ulu Camii kiliseye 

evrilmiĸtir. (¥zdemir, 2004) Yine kendi dºneminde kurulan Engizisyon Mahkemelerinde 

Moriskolar (M¿sl¿man azēnlēk) Ķslam dinine gºre konuĸmalarē, isim vermeleri, ibadetleri 

tespit edilirse iĸkenceyle ºld¿r¿lm¿ĸlerdir. (¥zdemir, 1994) Beni Ahmer Devleti 2 Ocak 1492 

yēlēnda anlaĸmasēyla birlikte teslim olmuĸ fakat ñM¿sl¿man Kafirlere verilen sºz¿n hibir 

geerliliĵinin olmadēĵēò ileri s¿r¿l¿p, aĸērē Hēristiyanlar tarafēndan M¿sl¿manlara ait her ĸeye 

saldērmēĸlardēr. Gērnata ĸehrindeki 500 bin kitap yakēlmēĸ, erkekler katledilmiĸ, kadēn ve 

ocuklar esir pazarēnda satēlmēĸtēr. (Er, 2006)  

 

Halē Seferleri Batē Hēristiyanlēĵēnda Ķslamôē doĵru anlamak adēna baĸarēsēzlēkla sonulanmēĸ 

bir sēcak temasēdēr. End¿l¿s tecr¿besiyle halē seferleri arasēnda tarihsel bir iliĸki kurmak 

gerekirse, II. Urbanus, ñAvrupaônēn batēsēnē M¿sl¿man Kafirlerden kurtarēp doĵusunu onlarēn 

mezalim ve baskēsēna maruz bērakmak faziletli deĵildirò sºzleriyle halē seferlerinin zihinsel 
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zeminini oluĸturmuĸtur. (Demirkent, 2004) Yine aynē Papaônēn Halē seferlerine aĵrē 

konuĸmasē M¿sl¿manlarēn zalim, barbar ve iĸgalci olduĵu fig¿r¿ olduka iyi iĸlediĵi 

gºr¿lecektir. Hararetli konuĸmasēnda ĸu c¿mleler dikkat ekicidir: ñEy Tanrēônēn oĵullarē! 

T¿rkler Grek Ķmparatorluĵunun topraklarē iĸgal etmiĸ, Helespontôa kadar ilerlemiĸlerdir. 

Hēristiyan kardeĸlerimizin topraklarēnē iĸgal etmiĸ ve yaptēklarē yedi savaĸta da onlarē 

maĵlup etmiĸlerdir. Biroĵunu ºld¿rm¿ĸler, bir o kadarēnē esir almēĸlar, kiliseleri yerle bir 

etmiĸlerdir.ò  (Er, 2006, s. 48) Ķlk halē seferlerinden sonra 7 halē seferi d¿zenlenmiĸ ve 

Ķslam d¿nyasēnda karĸēlēk gºrm¿ĸt¿r. Aslēnda birincisi hari M¿sl¿manlarēn yenilemez olmasē 

bir tehdit algēsēnē oluĸturmuĸ ve bu din adamlarēnēn yaptēklarē propagandalara M¿sl¿manlarēn 

kºt¿lenmesi ĸeklinde yansēmēĸtēr. 

 

Belki burada oryantalizm tecr¿besini ve oryantalist kavramēnē tekrar hatērlamak faydalē 

olacaktēr. Oryantalistlik d¿ĸ¿ncede kesin izgilerle iki farklē d¿nya vardēr. Edward Saidôin 

yorumuyla doĵu batēnē zorunlu ñºtekisidir.ò Batēnēn k¿lt¿rel, sosyal ve ekonomik 

kaynaklarēnēn bulunduĵu yerdir. Nereden bakēlērsa bakēlsēn, Doĵu karĸētē olmadan, Batēlē 

zihninde bir Batēlē bilinci oluĸturacak ikinci bir zorunlu karĸē imge yoktur. Bu y¿zden Batēlē, 

ekmeĵe, suya duyduĵu ihtiya kadar bir karĸēt Doĵu imgesine muhtatēr.  (S¿phandaĵē, 2004, 

s.17) Orient ñfarklē- doĵuluò olanē ñbizim- batēlēò olanē Occident kavramē ifade eder. Bu iki 

kavram aslēnda birbiriyle ¿st¿nl¿k saĵlama m¿cadelesinde ¿st¿nl¿ĵ¿n batēya kaymasēyla hz. 

Peygamber ve Kur©n gibi kutsallarla ilgili yapēlan yorumlar kendi dºneminde bir 

dezenformasyonu beraberinde getirmiĸtir. Bazē oryantalistlere gºre gºre Hz. Peygamber 

ĸehvetperest, papaz olmayē isteyip, emeline ulaĸamamēĸ, sonrasēnda n¿b¿vvet iddiasēnda 

bulunmuĸken, (Abdulhamit, 1971, s. 67 ve 69), M¿sl¿manlar, vahĸi hayvanlar, ĸeytanlar, 

Apollo, Dayana adēna yapēlmēĸ putlara tapan kimseler ve deccallardēr. Bu kadar aĸērē ve cevap 

vermeyi bile gerektirmeyecek bilgiler Hēristiyan zihin d¿nyasēnda menfi Ķslam ve 

M¿sl¿manlar algēsē inĸa etmiĸlerdir.  

 

Yukarēda zikrettiĵimiz t¿m ifadeler aslēnda bir ñsulamaò deĵil, aksine vakēayē izhar 

sadedindendir. Batē Hēristiyan teolojisinde ºtekiyle ilgili bir d¿zenlemenin olmadēĵē haliyle 

zihinsel olarak da yetersiz kaldēĵēnēn bir gºstergesidir.   

 

Yaĸanan Ķslamofobik bu korkuyu tarihi s¿rete Batēnēn sºm¿r¿ ser¿veniyle birlikte d¿ĸ¿nmek 

gerekir. Avrupa ve ABDônin global g¿ olmalarēnēn bir motivasyonu, kapitalist sistemin 

gereĵi olarak ok ¿retmek ve bunlarē ¿retemeyenlere satmasēdēr. ¦retilen iin ham madde ve 

¿retilmiĸ iin bir Pazar kapitalizm iin gereklidir. Global g¿ olmak aslēnda bug¿n¿n¿n 

tarihselliĵinde bu demektir. D¿nyadaki g¿ dengeleri ĸuan iin g¿l¿n¿n g¿s¿z¿ askeri ve 

ekonomik pasif pazara dºn¿ĸt¿rme denkleminde tezah¿r etmektedir. Hammadde ve enerji 

sahalarē ¿zerinde yaĸanan atēĸmalarēn sebebi yenid¿nya sisteminin varlēĵēnē devam ettirme 

abasēdēr. Enerji sahalarē ¿zerinde olmayan coĵrafyalarda yaĸanan savaĸlara kayētsēz kalēnarak 

devamēna gºz yumulmaktadēr. Bu duruma Libya ve Suriye ºrnekleri verilebilir. Libyaôda 

baĸlayan halk ayaklanmasēnda Fransa BM ve NATO kararēnē beklemeden savaĸ uaklarēnē 

gºnderirken, Suriyeôde 100 binin ¿zerinde insan ºlm¿ĸken ĸuanda hibir yaptērēm 

uygulanmamaktadēr. Yaĸanan savaĸlarēn ºnemli bir kēsmē Afrikaôda ve Ķslam coĵrafyasēnda 

olmaktadēr. Yapēlan savaĸlar insan ve haklarē iin deĵil kirli emeller iin yapēlmaktadēr. Bu 

durum insanlēĵēn hafēzasēnda bir cinnet halidir. Buradan ĸu sonuca ulaĸmak m¿mk¿nd¿r. Bu 

toplumlar arasē durum Ķslamofobinin beslendiĵi bir acēmasēz atēĸma halini almaktadēr. 

Aktºrleri aēsēndan Ķslamofobi Ķslam(´) bir tepki deĵil, atēĸmalarēn ve savaĸlarēn doĵurduĵu 

ĸiddet sarmalēnda kalēnmēĸlēĵēn bir tepkisidir. Ķslamôdan korkmayē tetikleyecek (islamofobik) 

saldērēlarēn hepsinde kendi coĵrafyalarēnda ĸiddete maruz kalmēĸ insanlarēn olduĵu 
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gºr¿lecektir. ķiddetin olduĵu her yerde kendi t¿r¿nden bir tepki olmasē kaēnēlmaz bir 

gerektir. Bu yºn¿yle islamofobiyi Avrupaônēn ve Amerikaônēn ñbeyaz adamēò ¿retmiĸtir.  

 

Diĵer taraftan islamofobiyi ñreel/gerektenò bir korku olarak ele alacaksak islamofobinin iki 

taraflē bir mesele olduĵunu d¿ĸ¿nmek gerekir. Korkan aēsēndan bakēldēĵēnda sºm¿r¿len 

coĵrafyanēn insanlarēyla aynē mekanē, mahalleyi, okulu, iĸyerini paylaĸmasē -gerek 

tepkiselliĵin gereĵi olarak, gerekse sºm¿r¿ hafēzasēnda oluĸan psikolojik farklēlaĸma,- 

sºm¿r¿lenlerin her ĸeyinde -dininden de- korkmayē mecbur bērakēr. ¢¿nk¿ sºm¿r¿len 

sºm¿r¿lmenin mahkumudur ve ºzg¿rl¿ĵ¿n¿ elde ettiĵi anda sºm¿rene ºzg¿rl¿ĵ¿ 

gºstermekten ekinmeyecektir. Yer altē ve yer ¿st¿, maddi manevi varoluĸsalēnē kaybetmiĸ 

insan ºzg¿rl¿ĵ¿n¿ elde ettiĵinde her ĸeyi yapma potansiyeline sahiptir. Bu psikolojik durum, 

herkes iin ïzenci, M¿sl¿man, orta Asyalē, uzak doĵulu- geerlidir.  Iceberkôin gºr¿nmeyen 

bu tarafē Ķslamofobiyi tetiklediĵini gºrmek gerekir. Avrupalēlar ve ABDônin beyaz adamē 

M¿sl¿manlardan korkmaktadēr.  

 

Bug¿n¿n d¿nyasēnda yapēlan tartēĸmalar Ķslam batēnēn karĸēsēnda yer almaktadēr, baĵlamēnda 

yapēlmaktadēr. ¢¿nk¿ batē merkezdir ve t¿m d¿nya merkezin etrafēnda ĸekillenmelidir. Buna 

karĸē ēkan duruĸu olan herkes ve her ĸey kºt¿d¿r.  

 

2.2. Madalyonun Biz Tarafē (Ķslamofobinin Sosyo-Politik Kērēlma Hattē) 

Ķslamofobinin oluĸmasēnda M¿sl¿manlarēn hi mi suu yok sorusu bizim payēmēza 

d¿ĸmektedir. Avrupa ve ABD gibi global g¿ merkezlerinin hem i hem de dēĸ kitleleri 

politize etme enstr¿manē olmasēnēn ºtesinde, M¿sl¿manlarēn zihn´ ve epistemik amazlarē 

islamofobiyi beslemektedir. Batēnēn enformatik aralarēnēn islamofobiyi besleyen ve 

kendisinin de beslendiĵi gereĵini, denklemin bir deĵiĸeni olarak karĸēmēzda dursa da, birok 

terºr olayēnda kendilerini M¿sl¿man olarak tanētanlar yer almaktadēr.  Terºr ve Ķslam o kadar 

birbirine yakēn hale gelmiĸtir ki, sanki siyam ikizleri gibi durmaktadēr. Ķslam ve terºr¿ aynē 

paydaya alacak bir yaklaĸēmēn problemli olduĵu aĸikardēr. Ķslamôēn baĸkalarēnca terºrize 

edilmesi ayrē bir konu olmakla birlikte, M¿sl¿manlarēn zihin d¿nyalarēnda terºr¿n beslendiĵi 

veya imajlandēĵē zihinsel kēsa devrelerin olduĵu bir gerektir. Savaĸ ayetlerin yorumlanmasē 

bunlardan birisidir.  

 

Kētal ayetlerinin -1/Bakara Suresi 190-193. ve 216. ayetleri, 4/Nisa Suresi 89-91. ayetleri, 

9/Tevbe Suresi 5. ve 36. ayetlerinin- ¿zerinde tarihi ve zihinsel olarak iki temel fay hattēndan 

bahsedebiliriz.  Ayetleri bug¿n¿n M¿sl¿manlarē nasēl anlamaktadērlar ve kadim Ķslam bilgi 

geleneĵinde bu ayetler nasēl anlaĸēlmēĸtēr. Her iki soru temelde bu ayetlerin 

anlaĸēlmasēnda/tefsirinde iki temay¿l olarak karĸēmēza ēkmaktadēr. Bir grup bu ayetleri 

ñk¿ffara serttirlerò perspektifinden algēlamaktayken; diĵer bir grup ñĶslam sulhturò kanadēnē 

oluĸturmaktadēr. Bu farklēlēk tarihi ve zihinsel kērēlma noktasēnda da aynē ayrēĸmayē 

aĵērmaktadēr. Dolaysēyla kēt©l ayetlerinin yorumu; Ķslamôēn ºtekiyle olan iliĸkisinde sert 

tutum gºsterilmesini savunan ĸahinler; Ķslamôēn medeniyeti ve adaleti erevesinde ºtekinin 

dinini yaĸama iznini verebilen m¿samahalē g¿vercinler olarak yorumlanabilecek iki 

paradigmayē ortaya ēkarmēĸtēr.  

 

ķahin kana(a)tēn oluĸmasē sosyolojik bir olgu olarak d¿ĸ¿n¿l¿rse bunun arka planēnda sosyo-

politik aramak kaēnēlmazdēr. Daha spesifik bir ºrnekten yola ēkēlacak olursa, ¿lkelerinde 

ñbeyaz adamēn askerleriò tarafēndan onun dirisine ve ºl¿s¿ne saygē gºsterilmemesi 

Ķslamofobik davranēĸlarēn/tepkinin bir nedenidir. Ķĸgal altēnda olan coĵrafyalarda Ķslamofobi 

olgusal bir durum deĵil, reel bir olay olarak karĸēmēza ēkmaktadēr. Bir atēĸma ortamēnda 

taraflarēn kendini ve doĵrularēnē savunma hakkē bakidir. Belki ĸahinleĸmek ve kēt©l ayetlerinin 
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h¿km¿n¿ umum ifade eden bir halde deĵerlendirmek doĵal bir etki- tepki sonucudur. Ama 

yine de bu yaĸadēklarē olaylarla hibir ilgisi olmayan masum insanlarēn bir bombayla 

ºld¿r¿lmesine gereke olamaz. Burada ĸahin yorumun esasen g¿vercin yorumun 

eksikliĵinden kaynaklandēĵēnē ifade etmek gerekir. Baĸka bir ifadeyle Ķslam medeniyet dinidir 

ve ºtekiyle olan iliĸkileri, gerek kutsal metinle gerek cari h¿k¿mlerle koruma altēndadēr, 

algēsēnēn eksikliĵi ï ister tepkisellik denilsin, ister selefilik denilsin fark etmez- bir 

ĸahinleĸtirme s¿recine itmektedir.  

 

Bununla birlikte Kētal ayetlerin yorumlanmasē klasik dºnemde epistemik bir konu olmakla 

birlikte, modern dºnemde sosyolojik bir konu haline dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Toplumun dine ve ©limine 

bakēĸē deĵiĸmiĸtir. Klasik dºnemde ulama bilginin hiyerarĸisi iinde bu ayetlerle ilgili mevcut 

verilerden epistemik bir sonuca varmēĸtēr. Baĸka bir ifadeyle Ķslamôēn kadim bilgi geleneĵinde 

ulama kendi dºneminde bilgiyi ºĵrenen, ºĵreten, d¿zenleyen, aktaran ve deĵere dºn¿ĸt¿ren 

bir prizma gºrevindedir. Toplumun olaylara, sorunlara karĸē alacaĵē pozisyonu belirleyen ve 

adaletin teminatē durumundadēr. Bug¿n Ķslam ilimleriyle uĵraĸanlarēn toplum iindeki ºzg¿l 

aĵērlēĵē ve konumu deĵiĸmiĸtir. Modern dºnem din bilgini daha steril bir ortamda yaĸadēĵēnē 

kabul etmek gerekir. Bu durum bir anlamda toplumsal olaylara tepki vermeyen formel devlet 

gºrevlisi olan din gºrevlilerinin ortaya ēkmasēnē salēk vermiĸtir. Medreselerden mekteplere 

geiĸ, bireyi ºn plana ēkaran, ñvatandaĸò olan daha ulusu bir kesimi ortaya ēkarmēĸtēr.  

Klasik dºnem toplumsal paradigmanēn deĵiĸimi bug¿n modern toplumun dine ve din adamē 

bakēĸēna etki etmiĸtir.  

 

Diĵer yandan enformatik bilginin abuk ve kolay paylaĸēldēĵē modern ïve hatta post modern- 

dºnemde dini kaynaklara ulaĸmada bilginin akēĸkanlēĵēnda kendini daha yetkin gºren bir 

toplum ortaya ēkmēĸtēr. ïDin bilgisi enformatik dille ifade edilebilen bir bilgi eĸidi midir? 

Sorusunu bir kenara bērakarak- Toplumda herkesin kitabēn yorumlanmasēnda sºz sahibi hatta 

gºrevi gibi sanal bir bilin kutsalla olan iliĸkisinde prizmaya ihtiyacē ortadan kaldērmaktadēr. 

Bir eleĸtiri dili olarak ifade etmek gerekirse, ulemanēn d¿zenleyen yºnlendiren olma 

ºzelliĵinin ortadan kalkmasē herkesin kutsal metinden ēkarēmlarda bulunduĵu bir t¿r 

yorumlar anarĸizmini doĵurmuĸtur. Bu yaklaĸēm modernizmin bireyselci, tanrēdan yetkisinin 

alēnēp, insana verildiĵi doĵrunun gereĵin estetiĵin insana indirgendiĵi, ºzg¿rl¿klerin sonuna 

kadar t¿ketildiĵi insan modelinin bir dayatmasēdēr. Ķnsanēn doĵrularēn merkezi olduĵu 

ºl¿t¿nden hareketle kutsal metine yaklaĸmak onun hakikatlerine ulaĸmak noktasēnda ilahi 

doĵrularē bulma abasēnē ikinci plana itmektedir. Kurôanôē anlamak iin gerekli ºn ĸartlara 

sahip olmadan amatºr bir ruhla anlama abasē bir derinlikten mahrumiyet ve medeniyet 

oluĸturamama gibi bir geri dºn¿ĸ¿ olmaktadēr. Kutsal metni anlamak iin klasik dºnem 

m¿fessirleri on beĸ ilimin olmasē gerektiĵinden bahsetmektedirler. ¥rneĵin Celaleddin es-

Suyut´ (v. 1505), 15 ilimin bilinmesinin vacip olduĵunu sºylemektedir. (es-Suyut´ 1987; 

II/1209) Aynē vurguyu el-K©fiyeci (v. 1474) ve ez-Zerkeĸ´ôde (v. 1392) yapmaktadēr. Ķnsan-

kutsal metin arasēndaki iliĸkide sosyolojik bir dºn¿ĸ¿mden bahsetmek yerinde olacaktēr. 

Toplumsal bir ñProtestanlaĸmaò yaĸadēĵēmēz yadsēnamaz bir gereklik olarak karĸēmēzda 

durmaktadēr. (Aktay, 1999) Bu durum yetkinlik olmaksēzēn kutsal metin yorumlama abasē, 

tepkisel Ķslamôēn belki de en ºnemli amazēdēr. ¢¿nk¿ tarih boyunca birok mezhebin, mevzu 

hadislerin ortaya ēkmasēndaki temel muharrik olan ñsºylemin ve eylemlerin kutsal boyayla 

boyanmasē ve taraftarlarēn koĸulsuz teslim olmasēò burada ortaya ēkmaktadēr. Kutsal metne 

yaklaĸēmēn sēĵ ve tepkisel bir hal almasē, M¿sl¿manlarēn bug¿n¿n d¿nyasēnda saĵlēklē bir 

duruĸ sergileyememesinin nedenidir. Bug¿n kēt©l ayetlerinden ¿lkelerini paylaĸtēĵēmēz 

ñk¿ffarlaò bir aradayken nasēl davranacaklarē konusunda bir deĵer yargēsēna varmak epistemik 

olmaktan ºte tepkisel durum olmaktadēr. Aslēnda anlaĸēlmasē kolay olan ayetleri anlama 

s¿reci, bug¿n¿n anlayanēn durumundan dolayē zorlaĸmaktadēr. Ķslamôēn barēĸē insan haklarēnē 



71 
 

sevgiyi ºn plana ēkaran tarafē, artēk her g¿n televizyonlarda gºrerek sistematik olarak 

duyarsēzlaĸtēĵēmēz ĸiddetin gºz yaĸēnēn, ºl¿mlerin arasēnda buharlaĸmaktadēr. Ķslamofobi bir 

ĸiddet yumaĵēnēn parasēdēr ve Kēt©l ayetleri tepkisel insanlarēn kendilerince bir intikam alma 

abasēnēn referansē ve dini kisvesidir. Dolaysēyla kēt©l ayetlerinin umum anlam ifade etmesi 

kendi iinde anlaĸēlabilir bir durum iken, intikam duygusuyla birlikte modern zamanlarēn 

M¿sl¿manôēn ezilmiĸliĵi iinde anlaĸēlmaz bir hale b¿r¿nmektedir.  

 

2.3. Klasik Dºnemin Kēt©l Ayetleri Yorum ¢erevesi (Ķslamofobinin Kadim K¿lt¿rdeki 

Kērēlma Hattē) 

Klasik dºnemde kēt©l ayetlerinin nasēl yorumlandēĵē konusuna baĸlamadan ºnce temel bazē 

kaziyeleri belirtmekte yararlar vardēr.  

Kur©n gibi aĸkēn bir metnin yorumu insani ºzellikler taĸēr. Yorum/tefsir insani boyuttan ilahi 

boyutta olana ulaĸma abasēdēr. Ķnsanlar, yaĸadēklarē coĵrafyanēn, tarihin ve k¿lt¿r¿n izlerini 

kararlarēna, tercihlerine sºylemlerine taĸēr. Bu yºn¿yle insan tarihsel bir varlēktēr Yaĸadēĵē 

dºnemin siyasi ekonomik ve k¿lt¿rel d¿nyasē insanē vareden sosyal atomlardēr. Dolaysēyla 

insan denilen varlēk kendisini kuĸatan t¿m sosyal atomlarēn bir bileĸkesidir. Bu sosyal atomlar 

insanēn bizzat kendi baĵlamēdēr. Baĵlamēndan koparēlmēĸ insan anlaĸēlmasē zor bir 

muammaya dºn¿ĸ¿r. Dolaysēyla bir insanē tanēmanēn en olmazsa olmazē, onu kendi 

tarihselliĵinde anlamaya alēĸmaktēr. T¿m yapēp etmelerinde varolduĵu tarihselliĵin 

izd¿ĸ¿mlerini gºrmek m¿mk¿nd¿r. Dolaysēyla Kur©nôē anlama abasē zamana ve mekana 

gºre deĵiĸiklik arz etmektedir. Tarihsel farklēlēklar Kur©nôē anlamak iin ortaya konan 

alēĸmalara dolaylē veya direk sinmiĸtir. Bu erevede Ulumuôl- Kur©n kaleme alēnan eserleri 

anlamanēn temelde iki kriterinden bahsetmek m¿mk¿nd¿r; m¿ellifin sahip olduĵu ilmi 

m¿ktesebat ve yaĸadēĵē dºnemdeki tarihsellik. 

 

Yukarēdaki kaziyemiz kēt©l ayetleri deĵerlendirilirken sosyal ereveyi oluĸturmaktadēr. Kēt©l 

ayetlerinin umum h¿k¿m ifade ettiĵini ve sebebin hususiliĵini ºn plana ēkaranlarēn 

dºneminde batē Ķslamôēn ºtekisidir. -ķimdi Ķslam batēnēn ºtekisi durumundadēr.- Karĸēda 

savaĸēlmasē gereken bir g¿ vardēr ve bu g¿c¿ yenecek veya yenmesi umulan bir dinamik 

ordu vardēr. Bu ordunun savaĸ motivasyonunu kēt©l ayetleri oluĸturmaktadēr. Tabi ki sēcak 

savaĸēn yaĸandēĵē orduyu motive etmek nihayetinde onlarē bulduĵunuz yerde ºld¿r¿n ayetiyle 

veya Allah yolunda cihat edin ayetiyle karĸēlēk bulacaktēr. Geleneksel dºnemde kēt©l ayetlerin 

tefsiri yaĸanēlan tarihsellikle ºrt¿ĸmektedir. Seyf ayetleri ve kēt©l ayetleri gerek sebebin 

hususiliĵi olsun gerekse h¿km¿n umumiliĵi yºn¿nle olsun ºtekiyle sēcak savaĸ yapacak 

orduya bir psikolojik katkē saĵlamasē umulur. Kadim k¿lt¿rde savaĸēn bir parasē olan din, 

savaĸlarēn en ºnemli unsuru olarak karĸēmēza ēkmaktadēr. Bununla birlikte savaĸērken savaĸ 

hukukuyla hareket etmenin dayanaĵēdēr. Nesh nazariyesini ortaya atanlarēn savaĸ ayetlerini 

deĵerlendirirken bºyle bir de facto durumun olduĵunu gºrmek gerekir. Kētal ayetleri atak 

durumundaki Ķslamôēn en ºnemli enerjisi durumundadēr.  

 

Fakat bu denklemi modern zamanlara taĸēdēĵēmēzda aynē sonular ortaya ēkmamaktadēr. 

¢¿nk¿ bug¿n ortada atak bir Ķslam yoktur. Aynē zamanda sēcak savaĸēn olduĵu iki g¿ siyah 

ve beyaz kuvvetler gibi net ayrēĸmalar sºz konusu deĵildir. Ķslam kendi coĵrafyasēnda 

mevzisinde savunma halindedir.  Dolayēsēyla kēt©l ayetlerini nesh teorisiyle t¿m zamanlarēn 

¿st¿nde deĵerlendirmek ve bir savaĸ motivasyonu olarak kullanmak sadece Ķslam´ terºr¿ 

besleyecektir.  

 

Ķslamofobinin belki ortaya ēkmasēnda deĵil ama devam etmesinde rol oynayan ºnemli bir 

mesele Kurô©nēn literal okunmasēdēr.  
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Kur©nôēn hz. Peygamber dºneminde bir sºz/hitap olmasē ve dinamik bir s¿reci iinde 

barēndērdēĵēnēn farkēnda olmamēz gerekir. Kur©nôēn nazil olduĵu dºnemde bir hitap olmasē, 

aslēnda onun dinamik hayata m¿dahil, hayatēn olay zincirleri iinde bir olay olmasēnē ºn plana 

ēkarmaktadēr. Kur©nôēn ilk muhataplarē aēsēndan sºz olmasē ve sonraki dºnemler iin bir 

metne dºn¿ĸmesi ayetlerin sebebi nuz¾l¿n¿, baĵlamēnē bilmeyi mecbur hale getirmektedir. 

Kur©nôēn ilk anda rasulullahēn aĵzēndan ēktēĵēnda sºz¿n ºznesinin durumu, ona yaptēĵē vurgu 

jes ve mimikler, muhatabēnēn kim olduĵu, durumu mesajēn anlaĸēlmasēna b¿y¿k deĵer 

katmaktadēr. (Paacē, 2008)  Bununla birlikte ilk muhataplarēndan sonra Kur©n bir metin 

olmuĸ ve sºz¿n b¿t¿nleyici diĵer unsurlarē kaybolmuĸtur. Sºz metine dºn¿ĸt¿kten sonra 

yazēyla sabitlenmiĸ ve baĵlamēndan koparak genelleĸen bir s¿rece girmiĸtir. Tefsir ilmi 

Kur©nôē bir sºz olarak ilk dºneminde geldiĵi haliyle ayetleri anlayarak sºz¿ destekleyen diĵer 

unsurlarē ortaya ēkarmaya alēĸmaktadēr. Bununla birlikte Kur©n diĵer disiplinler iin lafzēyla 

ele alēnan bir metindir. ¥rneĵin Kur©nôdaki h¿k¿mleri k¿lli h¿k¿mlerle ortaya ēkarmaya 

alēĸan fēkēh iin Kur©n bir metindir. Kur©ndaki fēkhi h¿k¿mleri ortaya ēkarmaya alēĸan 

fēkēh iin birbirine eliĸik oluĸtan h¿k¿mlerin sēralamasē ºnemlidir. Cari olan h¿km¿ bulmak 

iin aynē konudaki h¿k¿m ieren ayetler arasēndaki en son umum anlamlē ayetlerin tercihi 

ºnemlidir. Bir bakēma fēkēh sonulardan yola ēkar ve sonular arasēnda bir eliĸki 

gºrd¿ĵ¿nde nesh nazariyesini iĸletir. Nesh nazariyesine gºre bir ayet aynē konuda 

kendisinden ºnceki t¿m ayetlerin h¿km¿n¿ ortadan kaldērēr. H¿k¿m ieren ayetlerin durumu 

zamanlama aēsēndan ºnemlidir. Buradan hareketle kēt©l ayetleri iin umum ifade eden ve en 

son zamanki ayet baĵlayēcēdēr.  

 

Kēt©l ayetlerinin ¿zerinde geleneksel dºnemdeki kērēlma noktasē ïikinci fay hattē- nesh 

nazariyesiyle birlikte ortaya ēkan bir konudur.  Kēt©l ayetleriyle h¿k¿m ēkartma iĸi nesh 

teorisi erevesinde ĸekillenmiĸtir. Nesh nazariyesi iinde deĵerlendirildiĵinde kēt©l 

ayetlerinin hz. Peygamber dºneminde yapēlan Hudeybiye musalahasēnēn bir parasē olarak 

gºrenler ve kēt©l ayetleri sebebi hususi olsa da h¿km¿ umumidir diyenler olmak ¿zere iki 

bakēĸ aēsēndan bahsedilebilir. Bu yºn¿yle klasik dºnemde ĸahinlerden ve g¿vercinlerden 

bahsedilebilir ve ºzellikle 1/Bakara Suresi 191. ve 9/Tevbe Suresi 5. ayetin h¿km¿n¿n umum 

ifade edip konuyla ilgili ïºtekiyle olan iliĸkilerde- ayetleri nesh ettiĵi ileri s¿r¿lm¿ĸt¿r. 

Birok tefsir kaynaĵēna bakēldēĵēnda 1/Bakara Suresi 191. ayetinin ilk savaĸ emri olduĵu 

belirtilmiĸtir.  Bununla birlikte ayetin Medine nazil olduĵu savaĸanla savaĸēlmasē 

savaĸmayanla da savaĸēlmamasē gerektiĵi ve 9/Tevbe Suresi 5. ayetinin ñbulduĵunuz yerde 

ºld¿r¿nò kēsmēyla da neshedildiĵi bilgisi yer almaktadēr. (Ķbn-i Kes´r 1999; IV/111) Ķbn-i 

Kes´rôin tefsirinde bu bilgi yer alsa da m¿ellif aēsēndan bir tartēĸma konusudur. Aynē eserin 

9/Tevbe Suresi 5. ayetinin tefsirinde savaĸ ayetinin (ayetuôs-seyf) Kat©de (v. 118) tarafēndan 

n©sih, Dahhak (v. 105) ve Sudd´ (v. 127) tarafēndan 47/Muhammed Suresi 4. ayetiyle
*
  

mensuh olduĵunu sºyler. (Ķbn-i Kes´r 1999; IV/111) 

 

Kurt¾b´ônin el-C©miô li Ahk©miôl-Kurô©nôēna baktēĵēmēzda yine yukarēda verdiĵimiz bilgilere 

yakēn bilgilere ulaĸērēz. Ona gºre 9/Tevbe suresi 5. ayet Sudd´ (v. 127) Dahh©k (v. 105) ve 

At©ôya (v.115) gºre 47/Muhammed 4.ayetiyle mensuh olmuĸtur. Fakat el-H¿seyin b. Fadl (v. 

282) bu ayetin ezalara ve tahriklere karĸē sabērla ilgili t¿m ayetleri nesh ettiĵini ifade eder. 

Yine Kat©de (v. 118) ve M¿c©hidôe (v. 104) gºre bu ayet n©sih bir ayettir.  

                                                           
*
  (Savaĸta) ink©r edenlerle karĸēlaĸtēĵēnēz zaman boyunlarēnē vurun. Nihayet onlarē ºkertip etkisiz h©le 

getirdiĵinizde baĵē sēkē baĵlayēn (saĵ kalanlarēnē esir alēn). Artēk bundan sonra (esirleri) ya karĸēlēksēz ya da fidye 

karĸēlēĵē salēverin. Savaĸ sona erinceye kadar h¿k¿m budur. Eĵer Allah dileseydi, onlardan º alērdē. Fakat sizi 

birbirinizle denemek iin bºyle yapēyor. Allah yolunda ºld¿r¿lenlere gelince, Allah onlarēn amellerini asla boĸa 

ēkarmayacaktēr. 
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Tefsir kitaplarēnda h¿k¿m elde etme tarafēna baĵlē olarak nesh nazariyesi bir kenara 

bērakēldēĵēnda 9/Tevbe Suresinin ilk 25 ayeti Hudeybiye musalahasēndan sonra nazil olduĵu 

ve bu erevede anlaĸēlmasē gerektiĵini ifade etmiĸlerdir. Bu anlaĸma hicri 6. senesinin 

zilkade ayēndan hicri 8.yēlē ramazan ayēna kadar devam etmiĸtir. Fakat Kureyĸli M¿ĸriklerin 

yanēnda yer alan Beni Bekir kabilesi hz. Peygamberin himayesinde olan Huzaa kabilesine 

saldērmasē ve M¿ĸriklerin onlarē desteklemesi neticesinde Hudeybiye anlaĸmasē fiilen 

bitmiĸtir. Bundan sonraki s¿rete Mekkeônin fethi gelmiĸtir. (Ķbn-i Kes´r, 1999, IV/114) Tefsir 

kitaplarēnda -yukarēdaki kaziyemizden hareketle- bir m¿fessir Kur©nôēn ahkam yºn¿yle 

ilgiliyse ve fēkēhēlēĵē ilmi m¿ktesibinde varsa eserinde nesh nazariyesine vurgu yapmēĸtēr. 

Bunun aksine ilmi m¿ktesebinde dil, tarih ve riyavetler varsa bunun yansēmasē olarak 9/Tevbe 

Suresinin inzal olduĵu tarihi arka plana vurgu yapmēĸlardēr. Fakat ĸunu unutmamak gerekir 

ki, birok tefsir eserinde bu bilgi t¿rleri birbirleriyle i ie gemiĸtir. ¢¿nk¿ kadim dºnemde 

bilginin b¿t¿nl¿ĵ¿ erevesinde bir ilim adamē b¿t¿n bilgi t¿rlerine sahip olmaktadēr. Yani 

fēkēh, tefsir, hadis, tarih, kelam gibi ilimler aynē potada yer almēĸ ve eserlerin iinde bu 

ilimlerin tamamē yer almēĸtēr. Nesh nazariyesi iĸletilmeye baĸlandēĵēnda ĸahinleĸme ortaya 

ēkmaya baĸlamēĸtēr.  

 

Tefsir kitaplarēnēn dēĸēnda nasih-mensuh ayetlerin neler olduĵunu ortaya koyan m¿stakil 

alēĸmalara baktēĵēmēzda kēt©l ayetleriyle ilgili ok daha keskin bir izginin olduĵu 

gºr¿lecektir. Kēt©l ayetlerinin huk¿m olarak umum mana ifade ettiĵi ve m¿ĸriklerden kim 

olursa yakalandēklarē yerde ºld¿r¿lmesi gerektiĵini ortaya koyan gºr¿ĸ tarafēnda yer alan Ķbn-

i Ker©me, kēt©l ayetleri olarak isimlendirilen 1/Bakara Suresi 190-193. ve 9/Tevbe Suresi 

5.ayetlerinin onlardan y¿z evir, onlarē terk et, onlarē bērak formundaki b¿t¿n ayetleri nesh 

ettiĵini ifade etmiĸtir. (ez-Zubeyr, 1987, II/507) Yine bu ayetlerin bu erevedeki 124 ayeti 

neshettiĵi belirtilmiĸtir.  

 

ñN©sih veôl-Mens¾hò adlē risalenin sahibi Ķbn-i Huzeyme 9/Tevbe 5. ayetin 113 ayetin nesh 

edildiĵini ifade etmiĸ ve bunlarēn listesini uzun uzun listelemiĸtir. (Ķbn-i Huzeyme, 2007, s. 

271) ¥rneĵin peygamberimize (as) teselli ve kalbine g¿ vermek iin inzal buyrulan 6/Enam 

66. ayet
*
 mensuh duruma d¿ĸm¿ĸt¿r. (el-H©zin, 1979, II/222) Aynē ĸekilde 7/Araf Suresi 199. 

ayette
*
 mensuh durumuna d¿ĸm¿ĸt¿r. Yine bu ayette peygamberimize hitaben ona teselli 

olmasē iin inzal olunan bir ayettir. 36/Yas´n Suresi 76. ayet, 109/Kafir¾n Suresi 6. ayet yine 

Kur©nôēn mensuh duruma d¿ĸen ayetlerinden birkaēdēr. Bu ºrnekleri oĵaltmak m¿mk¿nd¿r. 

Nesh nazariyesi iĸletilmesindeki en ºnemli amil peygamberimizin n¿b¿vvetiyle ilgili ayetleri 

fēkēh ierisine almak ve Kur©nôē tarihsel erevesinden kurtarmak ve m¿ellifin yaĸadēĵē 

dºneme taĸēmaya alēĸmaktēr. Fakat bu yapēlērken Kur©nôēn ok yºnl¿ mesajlarē ortadan 

kalmakta ve savunma durumundaki M¿sl¿manlarēn tepkisel tutumlarēna malzeme olmaktadēr.  

 

Bu keskinlik nihayetinde epistemik bir sistematiĵin gereĵi olarak karĸēmēza ēkar. Yine 

yukarēda ifade ettiĵimiz gibi bir tefsir yazēldēĵē dºnemin birok yºn¿yle ipularē taĸēr. Kadim 

dºnemde batē Ķslamôēn ºtekisi durumunda olmasē bu keskin ayrēmēn sosyo-politik bir 

yansēmasēdēr.  

 

 

 

                                                           
*
ñDe ki: ñBen size vekil (sizden sorumlu) deĵilim.ò 
*
ñSen af yolunu tut, iyiliĵi emret, cahillerden y¿z evir.ò 
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3. SONU¢ 

 

Sonu bºl¿m¿ esasen yukarēda ifade ettiĵimiz t¿m tezlerden sonra teklif sunmak olacaktēr. 

Ķslamofobi artēk bir korku olmaktan bir adēm ºteye gemiĸ ve nefrete dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Kadim 

dºnemde batē Ķslamôēn ºtekisi durumunda iken modern dºnemde Ķslam batēnēn ºtekisi 

durumundadēr. G¿ dengeleri son 150 yēlda muazzam bir ĸekilde Batē ve ABDônin lehine 

bozulmuĸtur. Bu g¿ dengesizliĵi m¿sl¿manlar aleyhine bir manip¿lasyonu da beraberinde 

getirmektedir. Ķslam ve terºr/ĸiddet yan yana getirilmeye alēĸēlmaktadēr. Bu durum reel bir 

politik sonu olarak karĸēmēza ēkmaktadēr. Mevcut dengesizliĵin kēsa vadede d¿zeltilebilir 

bir yanē da yoktur. Ķslamofobi mahreci itibarēyla M¿sl¿manlarēn sorunu olmamakla beraber 

t¿m Ķslam coĵrafyasēnē etkileyen problemdir.  Bu problemin esasē bir medeniyet 

¿retememekle eĸanlamlēdēr. 

 

Bug¿n¿n politik sonucu iyi analiz edilmeli ve Ķslam coĵrafyasēnda ideolojiden ve 

tepkisellikten uzak bir eĵitim hareketiyle; anlayan, deĵer veren, insan hak ve h¿rriyetlerine 

saygē duyan, adil bireylerin yetiĸtiĵi bir bilin oluĸturmak gereklidir. 

 

Her anlama eylemi insani ºzellik taĸēr ve kendi tarihselliĵiyle maluldur. Bu gereklikle kadim 

k¿lt¿rdeki yorumlarē bilmek bug¿ne dair medeniyet ¿retmenin inĸasēnda bir ufuk izgisi 

olacaktēr. Ķlim adamlarēndan bug¿ne dair deĵer ¿retirken gemiĸin otantikliĵi iinde varolan 

dili ve amalarē iyi anlamalarē yeni bir dil inĸasē iin aba gºstermedir.  

 

Ķslamofobi esasen m¿slamanēn sosyolojik ve epistemik olarak yaĸadēĵē sorunlarēn bir 

yansēmasēdēr. Kur©n ve M¿sl¿man arasēndaki iliĸki erevesinde Kur©nôēn b¿t¿nl¿ĵ¿ b¿y¿k 

ºnem arz etmektedir. Nesh nazariyesi bug¿n kendi mevziisinde duran ve baĸkalarē iin ºteki 

olan Ķslamôēn referans kitabēnēn bug¿n hayata ve eĸyaya dair doĵru deĵerlerin oluĸmasēnda bir 

engel durumundadēr. Ķinde varolduĵumuz tarihsellik deĵiĸtiĵinde nesh nazariyesini yeniden 

esas almak belki m¿mk¿n olacaktēr. Fakat bug¿n¿n ĸartlarēnda Kur©nôē doĵru anlamak iin 

kendini inĸa ettiĵi tarihi ĸartlarē t¿m ayrēntēlarēyla dikkate almak elzem gºr¿nmektedir.  
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K¦RESELLEķME S¦RECĶNDE DĶN K¦LT¦R¦ VE AHLAK BĶLGĶSĶ 

¥ĴRETMENLERĶNĶN MESLEKĶ GELĶķĶMLERĶNE YANSITICI 

D¦ķ¦NME BECERĶSĶNĶN KATKISI 

 
Zafer YILDIZ

1
 

 

¥zet 
Ķletiĸim hēzēnēn artmasē ve teknolojik geliĸmeler neticesinde d¿nyada meydana gelen deĵiĸim ve geliĸim ñk¿reselleĸmeò 

olarak adlandērēlmaktadēr. K¿reselleĸmeyle birlikte ortaya ēkan yeni insan ihtiyacē, eĵitim-ºĵretim anlayēĸēnda ºnemli 

deĵiĸimlerin meydana gelmesine neden olmuĸtur. G¿n¿m¿zde bireylerde d¿ĸ¿nme yeteneĵinin geliĸtirilmesi ve bireylerin 

bilimsel d¿ĸ¿nceye sahip olmalarē, eĵitimin en ºnemli hedefleri arasēnda yer almaktadēr. Bu hedeflerin gerekleĸmesinde 

ºĵretim programlarēnēn sēnēf ortamēnda uygulayēcēsē olan ºĵretmenlere ºnemli roller d¿ĸmektedir. Yansētēcē d¿ĸ¿nme, bireyin 

kendini sorgulayarak deĵerlendirmesini, tecr¿belerinden yararlanarak kendi ºĵrenmesi ¿zerinde d¿ĸ¿nmesini teĸvik etmesi 

gibi ºzellikleriyle son yēllarda ºĵretmen eĵitiminde ºne ēkan bir d¿ĸ¿nme becerisidir. D¿ĸ¿nme, ierisinde birok zihinsel 

iĸlemi barēndēran kavranēlmasē zor, karmaĸēk bir s¿re olmasēna karĸēn ºĵrenilebilen ve geliĸtirilebilen bir beceridir. Yansētēcē 

d¿ĸ¿nme becerisi de g¿nl¿k tutma, mikro ºĵretim ve portfolyo gibi uygulamalarla Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi 

ºĵretmenlerine kazandērēlabilir. Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi ºĵretmenlerinin yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisine sahip olmalarē 

kendi meslek´ geliĸimlerini s¿rekli deĵerlendirmelerine ve kendilerini yenilemelerine olumlu katkē saĵlayacaktēr. Bu nedenle 

din eĵitimi alanēnda yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisinin ºĵretmenlerin meslek´ geliĸimine etkilerini inceleyen araĸtērmalara ihtiya 

vardēr. Bu alēĸmada yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisi tanētēlmēĸ, yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisini geliĸtiren uygulamalar kēsaca 

anlatēlmēĸ ve yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisinin Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi ºĵretmenleri aēsēndan gerekliliĵi ¿zerinde 

durulmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler : Din Eĵitimi, Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi ¥ĵretmeni, Yansētēcē D¿ĸ¿nme 

 

1. GĶRĶķ 

 

Sosyal, k¿lt¿rel, siyasal ve ekonomik alanlardaki ortak anlayēĸ ve deĵerlerin ulusal sēnērlarē 

aĸarak evrensel nitelik kazanmasē ĸeklinde tanēmlanan k¿reselleĸme, d¿nyadaki teknolojik ve 

iletiĸim alanlarēnda meydana gelen hēzlē deĵiĸimin ve geliĸmenin doĵal bir sonucudur. Bu 

nedenle k¿reselleĸme ve deĵiĸim kavramlarē zihinlerde birbirini aĵrēĸtērmaktadēr. 

K¿reselleĸme s¿recinde meydana gelen deĵiĸim, topluma hizmet eden kurumlarda ve 

kurumlarē ayakta tutan zihniyet d¿zeyinde de yenilikleri gerekli kēlmēĸtēr. S¿rekli ºĵrenen ve 

kendini geliĸtiren, bilimsel yºntem ve s¿relerle objektif biimde elde ettiĵi bilgiyi gerekli 

yerlerde kullanabilen insanlara ihtiya duyulduĵu bu dºnemde eĵitim-ºĵretim alanēnda kºkl¿ 

yenilikler meydana gelmiĸtir.   

 

G¿n¿m¿zde eĵitim, hazēr bilgilerin aktarēldēĵē bir s¿re deĵil, araĸtērmayē, deneyciliĵi, 

yaratēcēlēĵē ve buluĸuluĵu teĸvik eden bir s¿retir. ¢¿nk¿ eĵitim-ºĵretimin merkezinde olan 

ºĵrencilerin ilgileri, ihtiyalarē, algēlarē, imk©nlarē deĵiĸmiĸtir. Yeni ºĵretim anlayēĸēnēn 

etkisiyle, bireylerde d¿ĸ¿nme yeteneĵinin geliĸtirilmesi en ºnemli amalardan biri olarak 

kabul edilmektedir.(T¿rk,2002) Bu doĵrultuda ºĵrencilerde geliĸtirilmesi amalanan en temel 

ºzelliklerin baĸēnda, ºĵrencilerin bilimsel d¿ĸ¿nceye sahip bireyler olmalarē gelmektedir. 

Bilimsel d¿ĸ¿nme ancak, ºĵrenciyi bilgi y¿k¿ haline getiren deĵil, ºĵrenciyi kendi baĸēna 

d¿ĸ¿nmeye, eleĸtirmeye, yorumlamaya yºnlendiren bir eĵitim ortamēnda gerekleĸmektedir. 

(¥zdemir,1997)  

 

¥ĵrenme yaklaĸēmēnda meydana gelen ve ñd¿ĸ¿nd¿rmeyiò merkeze alan bu deĵiĸiklikler 

geleneksel eĵitimin merkezinde olan ºĵretmen rollerinin farklēlaĸmasēna neden olmuĸtur. 

Yeni eĵitim anlayēĸēnda ºĵretmenler sadece bilgiyi aktaran ve yayan kimseler deĵil, bilgiye 

ulaĸma ve bilgiyi kullanma s¿recine ya da baĸka bir ifadeyle ºĵrenmeyi ºĵrenme s¿recine 

rehberlik eden liderler olarak gºr¿lmeye baĸlamēĸtēr. Yeni ºĵretmen anlayēĸēnda ºĵretmen 

deĵil ºĵrenci merkezdedir. ¥ĵretmenler, ºĵrencilere neyi nasēl yaptēklarēnē ºĵrenme fērsatē 
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veren yol gºstericilerdir. Her zaman yenilenen bir heyecanla ºĵretirken, ñºĵretmeyiò 

ºĵrenirler.(Schlechty, 2005) 

 

¥ĵretmenler eĵitim-ºĵretim s¿recinin en ºnemli unsurlarēndan biridir. Bu nedenle ºĵretmen 

kalitesinin y¿kseltilmesi, eĵitim-ºĵretim kalitesinin artmasēnda ºnemli etkiye 

sahiptir.(¥zer,1993) Hangi branĸa sahip olursa olsun, ºĵretmen farklē kaynaklardan edindiĵi 

bilgilerin deĵerlendirmesini ve sentezini yapabilmeli, bu bilgilerin aralarēndaki iliĸkileri 

gºsterebilmeli ve bºylece ºĵrencilerin d¿ĸ¿nebilmelerine ve yeni bilgi ¿retebilmelerine 

yardēmcē olmalēdēr. ¥ĵretmenlerin bu ĸekilde ºĵretim s¿reci iinde yer alabilmeleri, eleĸtirel, 

yaratēcē ve yansētēcē d¿ĸ¿nme gibi ¿st-d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerine sahip olmalarēyla m¿mk¿n 

gºz¿kmektedir.  

 

Son zamanlarda ¿st-d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerinden yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisinin 

ºĵretmenlere kazandērēlmasēna yºnelik alēĸmalarēn arttēĵē gºzlenmektedir. (Osterman, 

Kottkamp, 1993; Plack, Greenberg, 2005; Ferguson,2012) ¢¿nk¿ yansētēcē d¿ĸ¿nme; yeni ve 

farklē fikirler ¿retmeyi teĸvik etmesiyle yaratēcē d¿ĸ¿nmeyle, bireyin kendini sorgulayarak 

deĵerlendirmesiyle eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyle, ºnceki tecr¿belerinden yararlanma ve kendi 

ºĵrenmesi ¿zerinde d¿ĸ¿nmesiyle de biliĸ¿st¿ d¿ĸ¿nmeyle iliĸkili olan bir d¿ĸ¿nme 

becerisidir.  

 

Eĵitim-ºĵretim s¿recinde ºĵretmenin yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisini kullanmasē, ñ¥ĵretmen 

olarak ne yapēyorum?ò, ñNe yapmak istedim?ò, ñBu metodu nasēl kullandēm?ò,  ñDaha farklē 

nasēl ºĵretebilirim?ò, ñķimdi neyi, nasēl ºĵretmeliyim?ò sorularēnē kendisine sormasēyla 

baĸlar ve ºĵretim s¿recini yeniden deĵerlendirmesine neden olur. Dewey (1910), yansētēcē 

d¿ĸ¿nme becerisine sahip bir ºĵretmenin aēk fikirlik, isteklilik ve sorumluluk gibi ¿ temel 

ºzelliĵe sahip olabileceĵini belirtmektedir. Bu yºnleriyle yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisi herhangi 

bir branĸtaki ºĵretmenin meslek´ geliĸimine olumlu etki yapacaĵē gibi Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak 

Bilgisi ºĵretmenlerinin de mesleki geliĸimlerine olumlu katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. 

 

¥ĵretmenlerde yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisini arttērmaya yºnelik alēĸmalar Batēôda erken 

baĸlamasēna karĸēn ¿lkemizde ºĵretmenlerin d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmeyi amalayan 

araĸtērmalarēn az olduĵu gºr¿lmektedir. Halbuki Cumhuriyetin ilk yēllarēndan itibaren 

baĸlatēlan eĵitim alēĸmalarēyla g¿n¿m¿zde ºĵretmen yetiĸtirme konusundaki nicel sorunlarēn 

b¿y¿k ºl¿de ºz¿mlendiĵi sºylenebilir. Ancak ºĵretmenlerin nitelikleriyle ilgili sorunlara 

hen¿z bir ºz¿m getirilemediĵi belirtilmektedir.(Yēlman,2006) Bu durum eĵitim sistemimiz 

iin ºnemli bir problemdir. 

 

Din eĵitimi alanēna bakēldēĵēnda ise eĵitim sistemimiz iin dile getirilen problemlerin din 

eĵitimi iin de sºz konusu olduĵu gºr¿lmektedir. DKAB ºĵretmenlerinin yeterlikleri ¿zerine 

yapēlan araĸtērmalarda DKAB ºĵretmenlerinin oĵunluĵunun; 

 

Klasik, otokratik disiplin anlayēĸēna sahip olduklarē, pedagojik anlamda sēnēf yºnetimi anlayēĸē 

geliĸtiremedikleri, oĵunlukla sēnēflarēnē tepkisel sēnēf yºnetimi modeli ile yºnettikleri, ders 

planlamasēnēn gereksiz olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri, ºĵretmen merkezli ders iĸledikleri ve 

ºĵrencileri aktif kēlma abasē iinde olmadēklarē, ºĵrencilerin baĸarēsēz olmalarē durumunda 

onlarē destekleyici tutum ve davranēĸlarē yeterince gºstermedikleri, ºĵrencileri derslerle ilgili 

faaliyet yapmaya teĸvik edici ve cesaretlendirici davranēĸlarē yeterince 

gºsteremedikleri,(Uar,2004) ºĵretmenlik tutumlarēnēn genelde d¿ĸ¿k olduĵu, mesleĵe yeni 

baĸlayanlarēn tutumlarēnēn y¿ksek olduĵu ancak kēdem y¿kseldike azaldēĵē,(S¿t¿,1997) 

metot kullanēmē, eĵitim teknolojilerinden yararlanma, ºdev verme, deĵerlendirme konularēnda 
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ºnemli eksiklerinin olduĵu, disiplini saĵlamada doĵru yºntem ve teknikleri kullanamadēklarē, 

pedagojik formasyon yeterlik alanēnda bilgilerini yenileyemedikleri, (Asri,2005) meslek´ 

bilgi, beceri, ºzel alan ve genel k¿lt¿r yºn¿nden yeterince kendilerini geliĸtirmedikleri, 

meslekleriyle ve alanlarēyla ilgili geliĸmeleri takip etmedikleri (Ko,2010) gºr¿lmektedir.  

 

Yukarēda sayēlan ºĵretmen yeterliĵine iliĸkin problemlerin ºz¿m¿nde ºĵretmenin eĵitim-

ºĵretime iliĸkin d¿ĸ¿ncelerinin ve ºĵretime bakēĸ aēsēnēn b¿y¿k ºl¿de etkili olduĵu 

sºylenebilir. D¿ĸ¿nme, ºĵrenilebilen, alēĸtērma yapēlabilen ve geliĸtirilebilen bir beceridir. 

(Bono,2007) Yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisi de bazē uygulama ve etkinliklerle DKAB 

ºĵretmenlerinde geliĸtirilebilir. DKAB ºĵretmenlerinin yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisine sahip 

olmalarē ve bu becerilerini ºĵretim s¿recine yansētmalarē, ºĵretmenlerin kendi meslek´ 

geliĸimlerini s¿rekli gºzden geirmelerine ve ºĵretmenlik uygulamalarēndaki eksikliklerinin 

farkēna varmalarēna neden olacaktēr. Bu yºn¿yle yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisinin DKAB 

ºĵretmenlerinin meslek´ geliĸimlerine olumlu katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥ĵretmen 

kalitesinin artmasē dolaylē olarak din ºĵretiminin kalitesinin artmasēna olumlu bir etkendir. 

 

2. YANSITICI D¦ķ¦NME 

 

Yansētēcē d¿ĸ¿nme, Ķngilizcedeki ñreflective thinkingòin karĸēlēĵēdēr. ñReflectiveò kelimesinin 

kºk¿ olan ñreflectò, ñēĸēĵē, ēsēyē, sesi, vb. yansētmak, aksettirmek, bir gºr¿nt¿y¿ aksettirmek, 

gºstermek, belirtmek, dikkatle d¿ĸ¿nmekò anlamlarēna gelmektedir. (Collins Metro English 

Learnerôs Dictionary, 1995) ñReflectò kelimesinin adjective hali ñreflectiveò dir. ñThinkingò 

kelimesi ñd¿ĸ¿nmekò anlamēna gelen ñthinkò fiilinin isim halidir. Dolayēsēyla ñReflective 

thinkingò kavramē T¿rkeye ñyansētēcē d¿ĸ¿nmeò olarak evrilmektedir.  

Yansētēcē d¿ĸ¿nme kavramē farklē anlamlarda kullanēlmēĸtēr. Yansētma kavramēnēn; 

nedenleme, gºzden geirme, problem ºzme, sorgulama, yansētēcē yargēlama, yansētēcē 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme, eleĸtirel yansētma, yansētēcē uygulama kavramlarē yerine kullanēldēĵē 

gºr¿lmektedir.(Moon, 1999) Yansētēcē d¿ĸ¿nmeyle ilgili yaklaĸēmlar ¿zerinde yapēlan bir 

araĸtērmada yansētēcē d¿ĸ¿nme kavramēnēn on beĸ farklē ĸekilde tanēmlandēĵē gºzlenmiĸtir. 

Tanēm zenginliĵi aynē yaklaĸēmēn farklē ĸekillerde ifade edilmesinden kaynaklanmaktadēr. 

¥rneĵin Schºnô¿n (1983) ñreflection-on- actionò kavramē, Loughranôēn (1999) ñretrospective 

reflectioanò kavramē, Seiber ve Daudelinôin (1999) ñproactive reflectionò kavramlarēnēn hepsi 

ºĵretim sonrasēndaki tecr¿belerin deĵerlendirilmesini ifade etmektedir. (Rogers, 2000)  

 

Yansētēcē d¿ĸ¿nme (reflective thinking) kavramē ilk olarak John Dewey tarafēndan ortaya 

atēlmēĸtēr. (Shermis, 1999; Rodgers, 1999) Dewey geleneksel eĵitime karĸē yeni eĵitim 

felsefesini form¿le etmek istemiĸtir. Pragmatik felsefenin ºnc¿lerinden biri olarak kabul 

edilen Dewey (1910), ºĵrenmeyi hayat boyu devam eden bir s¿re olarak gºrmekte ve 

ºĵrenmenin en ºnemli kēsmēnēn da problem ºzme yeteneĵi olduĵunu belirtmektedir. Birok 

yetiĸkin belli bir olgunlaĸmadan sonra ºĵrenme s¿recinin sona erdiĵini d¿ĸ¿n¿r. Deweyôe 

(1910) gºre b¿t¿n yetiĸkinler hayat boyu ºĵrenmeye ihtiya duyarlar. ¢¿nk¿ hayat devam 

ettike bir takēm problemler de karĸēmēza ēkacaktēr. Deweyôe gºre geliĸtirilmesi gereken en 

ºnemli yetenek ºĵrenmeye devam arzusudur. Dewey ºĵrenmeye devam arzusunu canlē 

tutacak d¿ĸ¿nme yapēsēnēn da yansētēcē d¿ĸ¿nme olduĵunu belirtmiĸtir.(Shook, 1994)   

 

Yansētēcē d¿ĸ¿nmenin gerekleĸebilmesi iin bireylerde temelde ¿ ºzelliĵin bulunmasē 

gerektiĵini belirtilmektedir: Bunlar: Aēk fikirlilik, tam isteklilik ve sorumluluktur.(Kēzēlkaya, 

Aĸkar, 2009) Buna gºre;  
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Å Yansētēcē d¿ĸ¿nen ºĵretmen, aēk fikirlidir. Karĸēlaĸtēĵē probleme farklē yºnleriyle 
bakabilir. Katēlmadēĵē bir fikri aktif olarak dinler. Kendi inanlarēnēn yanlēĸ 

olabileceĵini d¿ĸ¿n¿r.  

Å Yansētēcē d¿ĸ¿nen ºĵretmen iten ve tam isteklidir. Sonuca ulaĸmak iin farklē 

yollarē ve teknikleri dener. Yeni deneyimler yaĸayarak sonucu gºrmek ister.  

Å Yansētēcē d¿ĸ¿nen ºĵretmen sorumluluk sahibidir. Eĵitim-ºĵretimle ilgili 

uygulamalardan ºncelikle kendisini sorumlu hisseder.  

 

Yansētēcē d¿ĸ¿nmenin oluĸabilmesi iin ºncelikle bireyin problemin farkēna varmasē gerekir. 

Bu farkēndalēk oluĸtuĵu zaman birey ister istemez problemin ¿zerinde d¿ĸ¿nmeye baĸlar. 

Dewey (1920:6) bu d¿ĸ¿nme s¿recinin sistemli olmasē gerektiĵini belirterek, yansētēcē 

d¿ĸ¿nmeyi ñHerhangi bir d¿ĸ¿nce ya da bilgiyi ve onun amaladēĵē sonulara ulaĸmayē 

destekleyen bir bilgi yapēsēnē etkin, tutarlē ve dikkatli bir biimde d¿ĸ¿nmedir.ò ĸeklinde 

tanēmlamēĸtēr. Dewey, yansētēcē d¿ĸ¿nmenin normal d¿ĸ¿nmeden farklē olduĵunu 

vurgulayarak normal d¿ĸ¿nmenin oĵu zaman kendiliĵinden, belli bir yºnteme uymadan 

oluĸtuĵunu yansētēcē d¿ĸ¿nmenin ise amalē ve sistemli d¿ĸ¿nme olduĵunu belirtmiĸtir.  

 

Karĸēlaĸēlan problem ¿zerinde ºncelikle sistematik ve dikkatli bir ĸekilde d¿ĸ¿nmek 

problemin ºz¿m¿ iin ilk adēmēn atēlmasē anlamēna gelir. Dolayēsēyla yansētēcē d¿ĸ¿nmenin, 

temelde bir sorun ºzme yaklaĸēmē olduĵunu sºylemek m¿mk¿nd¿r. Deweyôin (1910) b¿t¿n 

yansētēcē iĸlemlerde, bir duraksama ve teredd¿t, kuĸku hali ve ortaya atēlan fikirleri onaylama 

ya da reddetmeye yarayacak faktºrler ¿zerinde bir araĸtērma ve incelemenin olduĵunu 

belirtmesi bu durumun ifadesidir. Yansētēcē d¿ĸ¿nme aĸaĵēdaki tabloda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi 

dºng¿sel bir yapēya sahiptir. Yansētma (reflect) ile baĸlar, planlama (plan)nēn ardēndan eylem 

gerekleĸir. Deĵerlendirme yapēldēktan sonra tekrar yansētma devam eder. 

 

Schon (1987), yansētmayē eylem sērasēnda yansētma ( reflection-in-action) ve eylem ¿zerine 

yansētma (reflection-on-action) olarak iki kēsēmda ele almaktadēr. Eylem sērasēnda yansētma, 

eylem gerekleĸirken ortaya ēkan problemleri ºzmeye odaklanan ve anlēk yeni stratejilerle 

eylemi yeniden d¿zenlemeyi planlayan d¿ĸ¿nmedir. Eylem ¿zerine yansētma ise, eylem sona 

erdikten sonra eylem ¿zerinde dikkatli ve sistematik bir ĸekilde d¿ĸ¿nmek ve geriye dºn¿k 

deĵerlendirme yapmaktēr. (Farrell,2003) 

 

Lee (2005) ise, yansētēcē d¿ĸ¿nmenin ¿ d¿zeyde gerekleĸtiĵini ve bunlarēn; geri aĵērma 

(Recall), akla yatkēn hale getirme (rationalization) ve yansētma (reflectivity) olduĵunu belirtir. 

Kiĸi ºncelikle deneyim ve tecr¿belerini hatērlar. Daha sonra bu deneyimlerinin nedenleri ve 

sonularē ¿zerinde d¿ĸ¿n¿r, aralarēnda iliĸki kurar ve ñniin ºyle oldu?ò sorusunu kendisine 

sorar. Son olarak bu deneyimlerini farklē aēlardan analiz eder, bir dahaki sefere nasēl 

geliĸtireceĵini d¿ĸ¿n¿r ve ºĵretmenlerin ºĵrencilerinin davranēĸ/baĸarē/tutumlarē ¿zerindeki 

iliĸkinin etkisini gºr¿r.  

 

Jasper (2003), yansētēcē d¿ĸ¿nmenin genel olarak ñtecr¿beler ¿zerinde d¿ĸ¿nmekò olarak 

tanēmlanabileceĵini belirterek, yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi tecr¿belerimizden nasēl ºĵreneceĵimizi 

gºsteren yollardan biri olarak kabul eder. Jasper (2003), tecr¿belerimizi yeni yeteneklerin 

geliĸmesi iin bir tramplenden atlamaya benzetmiĸtir. Benzer bir yaklaĸēmla yansētēcē 

d¿ĸ¿nme ñºĵrenmede tecr¿benin dºn¿ĸ¿m¿ò ĸeklinde de ifade edilmektedir. (Boud, Keogh, 

Walker,1994) Dewey (1966) e gºre de tecr¿be ile eĵitim arasēnda sēkē bir baĵ vardēr. Ķleri 

eĵitim felsefesine gºre sadece ders kitaplarēndan ve ºĵretmenlerden ºĵrenmek yeterli 

gºr¿lmemekte, buna karĸēlēk tecr¿be ile ºĵrenme ºne ēkmaktadēr. Bunun iindir ki eĵitimci 

tecr¿beleri ortaya ēkarmak iin fiziki ve sosyal evreden nasēl faydalanacaĵēnē bilmelidir. 
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Jasper (2003)ôa gºre, yansētēcē d¿ĸ¿nme ¿ bºl¿mde ºzetlenebilir. Bunlar: 

Å Kiĸinin baĸēndan geen tecr¿beler 

Å Kiĸinin bu tecr¿belerden ºĵrenmesini saĵlayacak yansētēcē uygulamalar 

Å Edinilen yeni bakēĸ aēsēyla yeni sonular elde etmek 

 

Jasper (2003), bu ¿ bºl¿m¿ aĸaĵēdaki ĸekille ifade etmiĸtir:
 

 

   an experience (tecr¿be) 

 

 

 

Action (uygulama)                   Reflective processes (yansētēcē yºntemler) 

    

ķekil 1: ERA dºng¿s¿ 

 

¦nver (2003:5), birok eĵitimcinin yansētēcē d¿ĸ¿nme konusunda yaptēĵē tanēmē inceledikten 

sonra yansētēcē d¿ĸ¿nmenin eĵitim sistemi aēsēndan ĸu ĸekilde tanēmlanabileceĵini 

belirtmiĸtir: ñBireyin ºĵretme ya da ºĵrenme yºntemi ve d¿zeyine iliĸkin olumlu ve olumsuz 

durumlarē ortaya ēkarmaya ve sorunlarē ºzmeye yºnelik d¿ĸ¿nme s¿recidir.ò  

 

3. YANSITICI D¦ķ¦NMEYĶ GELĶķTĶREN UYGULAMALAR 

 

Ķnsan doĵuĸtan getirdiĵi biliĸsel ºzellikleriyle d¿ĸ¿nebilme yeteneĵine sahiptir. Baĸka bir 

ifadeyle insanda d¿ĸ¿nme becerisi potansiyel olarak mevcuttur. ¥nemli olan bu potansiyelin 

aēĵa ēkarēlmasē, verimli ĸekilde kullanēlabilmesinin ºĵrenilmesidir. D¿ĸ¿nme ¿zerine 

araĸtērma yapan uzmanlar d¿ĸ¿nmenin, ºĵrenilebilen ve geliĸtirilebilen bir beceri olduĵunu 

belirtmektedir. (Bono, 2007) ¦st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerinden olan yansētēcē d¿ĸ¿nme 

becerisi de bazē uygulamalar ve etkinliklerle ºĵretmenlere kazandērēlabilir.  

 

Yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi geliĸtiren uygulamalar olarak genellikle; ºĵrenme yazēlarē (Tok, 2008), 

soru sorma, kendine soru sorma, dersi kaydetme (mikro ºĵretim), kavram haritalarē 

(Jankowska,2010), kendini deĵerlendirme, g¿nl¿k tutma (Woodfield, Lazarus,1998), geliĸim 

dosyasē (portfolio) hazērlama (Pennington,2011) gibi uygulamalar belirtilmiĸtir. ¦nver 

(2003:43) ise, ºĵretmenlerde, ºzellikle de ºĵretmen adaylarēnda yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi 

geliĸtirmede aĸaĵēdaki etkinliklerin etkili olacaĵēnē belirtmiĸtir: 

Å ¥ĵretim elemanēnēn, ºĵretmen adayēnēn hazērladēĵē ders planlarēna iliĸkin verdiĵi 

dºn¿tler, 

Å ¥ĵretmen adaylarēnēn ders planlarēnē uyguladēktan sonra deĵerlendirmesi, 

Å Amalē tartēĸmalar, 

Å G¿nl¿k yazma, 

Å Geliĸim dosyalarē hazērlama, 

Å Eylem araĸtērmalarēna katēlma, 

Å Mikro ºĵretim alēĸmalarēna katēlma,  

Å ¥ĵretmenlik uygulamalarē sērasēnda yapēlan gºzlemler. 

 

Yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi geliĸtiren ºnemli uygulamalardan bazēlarē ĸunlardēr: 

 

3.1. G¿nl¿k Tutma 

G¿nl¿k tutma, daha ok ºĵretmenler tarafēndan uygulanmaktadēr. Holly (1989), g¿nl¿ĵ¿ 

(journal writing), ºĵretmenlerin kendilerini tanēmasēnda ve ºĵretim uygulamalarēnēn deĵiĸik 



81 
 

boyutlarēnē keĸfetmesinde g¿l¿ aralardan biri olarak gºrmektedir. Holy, ºĵretimin hemen 

akabinde, sēcaĵē sēcaĵēna yapēlan g¿nl¿k yazma faaliyetinin sēk sēk ñneden?ò sorusunun 

sorulmasēna neden olacaĵēnē belirtir. 

 

Tecr¿beler kendiliĵinden belli bir plan d©hilinde olmadan geliĸir. G¿nl¿k tutularak 

deneyimler ¿zerinde d¿ĸ¿n¿l¿r ve yeniden yapēlandērēlēr. G¿nl¿k, ºĵretmenin bir sonraki 

uygulamalarēnē d¿zenlemesine ve ĸekillendirmesine yardēmcē olur. Ekiz (2006:146) g¿nl¿k 

tutarken ºĵretmenin kendisine aĸaĵēdaki sorularē sorabileceĵini belirtir: 

Å ñBu derste ºĵrencilerde gerekleĸtirmek istediĵim kazanēm neydi? (hedef durumu) 

Å Derste hangi ºĵretme ve ºĵrenme yaĸantēlarēnē saĵladēm? (eĵitim durumlarē) 

Å Ders ºĵrenciler iin belirlediĵim kazanēmlarē elde etmelerine yardēmcē oldu mu? 
(deĵerlendirme durumu) 

Å Yardēmcē olmadēysa, neden? (problem durumu) 

Å Farklē ºĵretme ve ºĵrenme yaĸantēlarēndan hangisini oluĸturmalēyēm? (alternatif 
ºz¿m) 

Å Alternatif uygulamalarēn gerekleĸtirilmesi ve bunlarēn deĵerlendirilmesi (yansētēcē 
ºĵretime dayalē uygulama)ò 

 

G¿nl¿k tutmanēn birok faydalarē vardēr. Fritson (2011) g¿nl¿k tutmanēn yararlarēndan 

bazēlarēnē ĸu ĸekilde sēralamēĸtēr; 

Å iyi anlayēĸ ve biliĸ ¿st¿ d¿ĸ¿nme becerisi kazanma,  

Å kiĸisel etki bērakma,   

Å ºĵrencinin g¿ven ve sevgisini kazanma,  

Å meslek´ geliĸim kazanma. 

 

3.2. Mikro ¥ĵretim 

Yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi geliĸtiren yaklaĸēmlardan birisi de ºĵretimi kaydetmektir. ¥ĵretimi 

kaydetmek denince akla mikro ºĵretim yºntemi gelmektedir. Sºnmez (2007:356), mikro 

ºĵretimi ñºnceden belirlenmiĸ kritik ºĵretim becerilerinin denetimli bir ortamda ºĵrencilere 

kazandērēlmasēnē amalayan bir ºĵretim yaklaĸēmēdēr.ò ĸeklinde tanēmlamaktadēr.  

 

Mikro ºĵretim, ºĵretmenlerin, ºzellikle de ºĵretmen adaylarēnēn ºĵretmenlik uygulamalarēnē 

video-teyp gibi teknolojik aralarla kaydederek, kendi eksikliklerini gºrme imk©nē veren bir 

ºĵrenme-ºĵretme tekniĵidir. (G¿ney,2008:14) 

Gºrgen (2003:57,58), mikro ºĵretim yºntemi uygulanērken derslerin kēsa tutulmasēna, ºĵrenci 

sayēsēnēn az olmasēna dikkat edilmesi gerektiĵini belirterek, mikro ºĵretim tekniĵiyle ders 

verme aĸamalarēnē ĸºyle sēralamaktadēr: 

Å Belli bir konuda 10-15 dakikalēk bir ders planēnēn hazērlanmasē 

Å Dersin iĸlenmesi, varsa video kamera ile kaydedilmesi 

Å Dersin izlenmesi ya da video kameraya kaydedilen dersin izlenmesi 

Å Dersin hem ºĵretmen hem de izleyen grup tarafēndan deĵerlendirilmesi. (Mikro 

ºĵretim deĵerlendirme formunun doldurulmasē) Ayrēca grup ¿yelerinin ºneri, 

katkē ve eleĸtirileri sonucu bazē d¿zeltmelerin yapēlmasē. 

Å Dersin tekrar hazērlanēp iĸlenmesi 

Å Yeniden deĵerlendirme yapēlmasē 

 

3.3. Portfolyo (Geliĸim Dosyasē) 

Yansētmayē g¿lendiren en ºnemli aralardan bir tanesi de geliĸim dosyalarē (portfolio)dēr. 

¥zellikle Amerikaôda ºĵretmen yetiĸtirme programlarēnda yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi ve 

ºĵretmenlik yeteneklerini geliĸtirici bir ara olarak geliĸim dosyalarē 
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kullanēlmaktadēr.(Pennington,2011) Portfolyo, bireyin ºĵrenme/ºĵretme s¿recinde, neler 

ºĵrendiĵi/ºĵrettiĵi, nasēl ºĵrendiĵi/ºĵrettiĵi, hangi sorularē sorduĵu, nasēl analiz, sentez 

yaptēĵē, neler ortaya koyduĵu, diĵer bireylerle zihinsel, duygusal ve sosyal olarak nasēl bir 

etkileĸim iinde bulunduĵunun kayētlarēdēr.(Grace, 1992) Geliĸim dosyalarē ºĵretim s¿recinde 

ºĵrencilerden istenilebileceĵi gibi ºĵretmenler tarafēndan da tutulabilir. 

 

¥ĵretmenler tarafēndan oluĸturulan geliĸim dosyalarēnda ºĵretmenin kendi yaptēĵē ¿r¿nlerin 

koleksiyonu vardēr. Geliĸim dosyalarē vasētasēyla ºĵretmenin ºĵretme bilgi ve becerisi somut 

olarak gºr¿lebilir. ¥ĵretmen geliĸim dosyalarēnēn bir eĵitim aracē kullanēlmasēnēn iki amacē 

vardēr: 

1. ñ¥zg¿n (authentic) deĵerlendirme anlamēnda, ºĵretmenin ºĵretimdeki etkililiĵini 

deĵerlendirme ve/veya istihdam kararēnēn verilmesinde, 

2. ¥ĵretmenlere, ºĵretimlerini ve profesyonellik d¿zeylerini geliĸtirmek iin dºn¿t 
saĵlama.ò (B¿men,2002:23) 

 

¥ĵretmen geliĸim dosyalarēnda genel olarak aĸaĵēdaki ºgelerin bulunmasē gerekir: 

Å ¥ĵretmenin meslek´ tecr¿besiyle ilgili ilgili bilgiler 

Å S¿re, d¿zey, ierik aēsēndan sēnēf tanēmlamalarē 

Å Yazēlē sēnavlar 

Å ¥ĵretim felsefesi ve amalarēnēn aēklandēĵē kiĸisel bilgi formu 

Å ¥ĵretmenin katēldēĵē seminer, hizmet ii eĵitim vb. meslek´ geliĸim etkinlikleri 

Å Ders planlarē, derse hazērlēk notlarē 

Å Test ve proje gibi ºĵrenci alēĸmalarēnēn deĵerlendirmesi 

Å Ders uygulamalarēnē ieren video ve kasetler. 

Å Meslektaĸlarēnēn gºzlem kayētlarē 

Å ¥ĵretim s¿recinde kendisi hakkēnda tuttuĵu notlar 

Å Proje, pano gibi gºrsel etkinliklerle ilgili fotoĵraflar. (Doodlittle,1994) 

 

Geliĸim dosyalarē ºĵretmenlerin yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisinin geliĸmesine olumlu katkē 

saĵlayabilir. ¢¿nk¿ ºĵretmen, geliĸim dosyalarēnda kendi ºĵretmenlik uygulamalarēnē somut 

olarak gºrebilir, kendi alēĸmalarēnē meslektaĸlarēnēn uygulamalarēyla karĸēlaĸtērabilir ve 

nihayetinde ºz deĵerlendirme yapabilir. Deĵerlendirme sonucunda ºĵretmenin problemin 

farkēna vararak uygulamalarēnē farklē yollarla tekrar denemeye baĸlamasē yansētēcē d¿ĸ¿nme 

becerisinin kullanēlma s¿recine girildiĵinin gºstergesidir. Ancak geliĸim dosyalarē genellikle 

ºĵretmenlik staj programlarēnda kullanēlmaktadēr. Halbuki, geliĸim dosyalarēnēn b¿t¿n 

ºĵretmenler tarafēndan kullanēlmasē teĸvik edilmeli ve ºĵretmenler bu konuda 

bilgilendirilmelidir. 

 

4. SONU¢ VE ¥NERĶLER 

 

Yansētēcē d¿ĸ¿nme, ºzellikle Batēôda ºĵretmen adaylarēnda geliĸtirilmeye alēĸēlan bir 

d¿ĸ¿nme becerisidir. Baĸka bir ifade ile son yēllarda ºĵretmen eĵitiminde yansētēcē d¿ĸ¿nme 

becerisinin geliĸtirilmesine yºnelik eĵitimlerin arttērēlmasēna ºnem verilmektedir. (Reynolds, 

Salters, 1998) Bu nedenle ºĵretmen adaylarēnda (prospective teacher/ student teacher) 

yansētcē d¿ĸ¿nmenin geliĸtirilmesine yºnelik birok araĸtērma yapēlmaktadēr. (Schon, 1983; 

Risko, Roskos, Vukelish, 2002; Mok, 2010; Cruickshank, Applegate,1981; Korthagen, 2011) 

Bu alēĸmalarēn ortak hedefi ºĵretmen yeterliliklerini arttērarak eĵitim-ºĵretimin kalitesini 

y¿kseltmektir. ¥rneĵin, Muallem (1997) tarafēndan, ABDôde bir ortaokulda gºrev yapan 

deneyimli bir Fen Bilgisi ºĵretmeninin yansētma davranēĸlarēnē inceleyen nitel bir araĸtērma 

yapēlmēĸtēr. ¥ĵretmenin sēnēf uygulamalarē ¿ ay boyunca kamera kayētlarēyla izlenmiĸ, her 
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hafta sonunda ders videolarē ºĵretmenle birlikte izlenerek, ders ¿zerinde tartēĸēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonunda Sarah isimli ºĵretmenin yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisinin geliĸtiĵi, eylem 

ºncesi, sonrasē ve eylem sērasēnda yansētma yaptēĵē ortaya ēkmēĸtēr. 

 

¦lkemizde Demirel ve Kºksal (2008) tarafēndan yansētēcē d¿ĸ¿nmenin ºĵretmen adaylarēnēn 

ºĵretmenlik uygulamalarēna katkēlarē araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērma, Sēnēf ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde 

ºĵrenim gºren 12 son sēnēf ºĵrencisi ile y¿r¿t¿lm¿ĸ, gºzlem notlarē, kamera kayētlarē, 

gºr¿ĸme formu, kendini deĵerlendirme formu ve g¿nl¿kler veri toplama aracē olarak 

kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda yansētēcē d¿ĸ¿nme eĵitiminin ºĵretmen adaylarēnēn 

planlama, uygulama ve deĵerlendirme s¿relerine olumlu katkēlar saĵladēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

 

Farklē ºĵretim alanlarēnda literat¿r taramasē yapēldēĵēnda yansētēcē d¿ĸ¿nme konusunda birok 

alēĸmanēn yapēlmasēna karĸēn din eĵitimi alanēnda yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisinin 

belirlenmesine ve geliĸtirilmesine yºnelik alēĸmalarēn azlēĵē dikkat ekmektedir. Yēldēz 

(2013) tarafēndan Ķlkºĵretim Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi ºĵretmenlerinin yansētēcē d¿ĸ¿nme 

eĵilimlerinin deĵerlendirilmesine yºnelik bir araĸtērma yapēlmēĸtēr. Din eĵitimi alanēnda 

yansētēcē d¿ĸ¿nme konusunda yapēlan ilk alēĸma olmasē yºn¿yle dikkat eken araĸtērmaya 

gºre ilkºĵretim DKAB ºĵretmenlerinin yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisini kullanmalarēna iliĸkin 

eĵilimleri yansētēcē d¿ĸ¿nmenin bazē boyutlarēnda d¿ĸ¿k olmasēna karĸēn genel olarak y¿ksek 

gºr¿nmektedir. Bu gibi betimsel alēĸmalarēn yanēnda din eĵitimi alanēnda ºĵretmen ve 

ºĵrencilerde yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisinin akademik baĸarēya, ºĵretimin verimliliĵine ve 

meslek´ geliĸime etkisini araĸtēran deneysel alēĸmalarēn yapēlmasēna da ihtiya vardēr.  

DKAB programlarē incelendiĵinde, programēn eleĸtirel, yaratēcē d¿ĸ¿nme gibi ¿st d¿zey 

d¿ĸ¿nme becerilerinin yanēnda yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi de iine alan bir yapēya sahip olduĵu 

gºr¿lmektedir. ¥rneĵin ilkºĵretim DKAB programēnda erevesi izilen ºĵretmen 

ºzelliklerinden; ñºĵrenmeyi, geliĸimi izleme ve deĵerlendirmeò, ñsonulara gºre ºĵretme-

ºĵrenme s¿recini gºzden geirmeò gibi yeterliklerin, yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisine sahip 

ºĵretmen ºzelliklerinden biroĵunu ierdiĵini sºylemek m¿mk¿nd¿r. Dolayēsēyla DKAB 

ºĵretmenlerinin yetiĸtirilmesinde ya da mevcut ºĵretmenlerin meslek´ geliĸimine yºnelik 

programlarda DKAB ºĵretmenlerine yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisinin kazandērēlmasē 

hedeflenmelidir. DKAB ºĵretmenlerine yansētēcē d¿ĸ¿nme becerisinin kazandērēlmasē Din 

K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi ºĵretim programlarēnēn baĸarēyla uygulanmasēna ve din 

eĵitim/ºĵretiminin kalitesinin artmasēna da katkē saĵlayacaktēr. 
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III. K¦RESEL RĶSKLER, SORUNLAR VE DĶN EĴĶTĶMĶ 

 

ĶNTERNETĶN GETĶRDĶĴĶ AVANTAJLAR VE RĶSKLER (ĶTĶKAD VE 

AHLAK A¢ISINDAN) 

 
H¿seyin AYDIN

1
 

 

Ķslam tarihinin erken dºneminden bug¿ne M¿sl¿manlar zorlu meydan okumalarla 

karĸēlaĸmēĸlardēr. M¿sl¿manlarēn ilk karĸēlaĸtēklarē meydan okuma Hz. Ebu Bekirôin 

hilafetinin baĸēndaki irtidat hadiseleridir. Hz. Eb¾ Bekir bu hadiseler karĸēsēnda dirayetle 

aldēĵē isabetli kararlarla problemin ¿stesinden gelmiĸtir. 

 

Ķkinci buhran dºnemi Hz.¥merôden itibaren Ķslam coĵrafyasēnēn hēzla geniĸlemesi sonucunda 

felsefi metinlerin evrilmesi, farklē din ve k¿lt¿rlerle m¿nasebetler kurulmasē esnasēnda 

yaĸanmēĸtēr. Yunan, Hint, S¿ryan´, Ķber´yye gibi milletlerden terc¿melerin yapēldēĵē ñterc¿me 

hareketiò olarak bilinen dºnemde pek ok felsefi, teolojik tartēĸma M¿sl¿manlarēn g¿ndemini 

iĸgal etmiĸtir. Ķsl©m coĵrafyasēnēn iinde ve civarēnda bulunan yabancē din ve k¿lt¿rlerle ilk 

kez yoĵun iliĸkiler ortaya ēktē. Suriye ve Mēsērôda Hristiyanlēk ve Yahudilik, Ķran ve Irakôta 

ise Mecusilik ve Sabi´lik, Mazdekiye, Seneviye ve Zerd¿ĸtl¿k yaygēn haldeydi.
2
Bu dºnemde 

Ķsl©m d¿nyasē Hz. Eb¾ Bekir dºneminde ortaya ēkan dinden kopma hareketlerine benzer 

ikinci b¿y¿k bir sarsēntēyla karĸē karĸēya kaldē.
3
 

 

¦¿nc¿s¿ batēnēn rºnesans yaparak bilim ve teknolojide atēlēm yaparak d¿nyaya yaĸattēĵē 

emperyal dºnemdir. Bu dºnemde diĵer halklar gibi M¿sl¿manlar da maĵlubiyetler yaĸadē. 

Batē d¿nyasē karĸēsēnda kendine g¿venini kaybetmiĸ, kaybedilmiĸ uzun zamanē telafi iin 

g¿n¿m¿ze kadar s¿ren eĸitli areler aranmēĸtēr. Bu meyanda Ķslam ilimlerinin muhteva ve 

usullerinin ihtiyaca cevap vermediĵi ĸeklindeki yaygēn kanaat, bunlarē yenileme ve 

canlandērma (tecdid ve ēslah) fikrini g¿ndeme getirdi ve bu yºndeki alēĸmalar ilim 

evrelerinde giderek ivme kazandē.
4
 

 

Son buhran dºnemi ise kanaatimce iletiĸim imk©nlarēnēn artmasē, Ķnternetin yeni bir alan 

(©lem) amasē olmuĸtur. Sanal ©lemde var olmak ve meydan okumalara karĸē durmak 

gerektiĵi konusunda M¿sl¿manlar arasēnda fiili bir konsens¿s vardēr denilebilir. 

M¿sl¿manlarēn arasēnda genellikle fēkēh ºn plana getiĵi halde sanal ©lemdeki mevzular 

genellikle ak´de ve ahlakē mihver almaktadēr. Materyalizm ve pozitivizmin g¿ kaybettiĵi bir 

dºnemde Ķslam inan ve ahl©kēna yºnelik tehdit sanal ©lemden gelmektedir. M¿sl¿manlar 

arasēnda tartēĸmalē yahut kaynak aēsēndan sorunlu pek ok husus muhkem bilgiler gibi 

insanlara sunulmaktadēr. 

 

Ķnternet karĸēmēza b¿y¿k bir bilgi yēĵēnē ēkarmaktadēr. Yanlēĸ, eksik, gereksiz her t¿rl¿ bilgi 

ile karĸē karĸēya kalan Ķnternet kullanēcēsēnē b¿y¿k zorluklar beklemektedir. Ķsl©m hakkēnda 

yeterli bilgisi olmayan birok kiĸi web sayfasēnda bilgi sunmaktadēr. G¿n¿m¿zde Ķsl©m 

d¿nyasē Yunan, Hint, S¿ryan´ gibi milletlerden terc¿melerin yapēldēĵē, yabancē din ve 

                                                           
1
 Prof. Dr., Eskiĸehir Osmangazi ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi, Temel Ķslam Bilimleri Bºl¿m¿, e-posta: 

aydinhsyn@yahoo.com 
2
 Gºlc¿k, ķerafeddin, Toprak, S¿leyman, Kel©m, Tekin Yay. Konya, 2001, 30-31. 

3
S©lim, Nazm´, M. A. Ķbrahimen-Nazz©m veôl-Fikruôn-Nakd´ fiôl-Ķsl©m, Ķskenderiye, 1983, 12. 

4
¥zervarlē, M. Sait, Kel©mda Yenilik Arayēĸlarē, Ķsam Yay. Ķstanbul, 1998, 46. 
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k¿lt¿rlerle yoĵun iliĸkilerin ilk kez yaĸandēĵē dºneme benzer sarsēcē ve zorlu dºneme 

girmiĸtir.  

 

Yeni kriz adayē Ķnternet aracēlēĵēyla gelen meydan okumalar karĸēsēnda yalnēzca savunmacē 

bir tutum belirlemek yeterli olmayacaktēr. Ķnternetin saĵladēĵē imk©n ve alt yapēyē Ķslamôēn 

doĵru bir ĸekilde bilinmesi ve ºĵrenilmesi iin ara haline getirmek de m¿mk¿nd¿r. Ķnternet 

M¿sl¿manlarēn bizatihi kendi dinlerini daha iyi ºĵrenmeleri ve araĸtērmalarēnē daha zahmetsiz 

hale getirmenin de aracē olmaktadēr.   

 

Ķnternet International Network ifadesinin kēsaltmasēdēr. Web, Ķnternetin en ok kullanēldēĵē 

alandēr. Yazē, resim, grafik, m¿zik, video, animasyon gibi ºĵelerden oluĸan malzemeleri 

dosyalayarak oĵaltēp adresini bilmediĵimiz kiĸilere ulaĸtērabilmek iin web tasarēm 

yazēlēmlarē ve bunlarda kullanēlabilecek ºzel formatlar sayesinde bu ºgeler bilgisayarda 

gºr¿nt¿lenebilecek sayfalar halinde d¿zenlenebilir. Sonra da bunlar Ķnternete s¿rekli baĵlē 

web sunucularē ¿zerine konularak kullanēcēlarēn eriĸmesini saĵlayacak bir adrese atanarak 

eriĸime imk©n saĵlanabilir.
5
 

 

Ķnternetin ortaya ēkēĸē her ne kadar ABD Savunma Bakanlēĵē Ar-Geôsine dayandērēlsa da, 

aslēnda Ķnternet insanlarēn bulunduklarē yerlerden bilgiye baĵēmsēz bir ĸekilde eriĸebilmeleri 

ve bilginin paylaĸēmēnēn tasavvurudur. Tēpkē, insanoĵlunun umak ya da uzaya gitmek gibi 

hep hayal ettiĵi d¿ĸ¿ncelerine her g¿n adēm adēm yaklaĸmasē gibi Ķnternet de bir hayale 

ulaĸma fikrinden doĵmuĸtur. Ķnternet bilgisayarē kapsayan bir aĵdēr ve o deĵiĸip geliĸtiĵi 

s¿rece de deĵiĸime uĵrayacaktēr.
6
 Ķnsanlar, dillerini ve bilinlerini kullanarak, zamanēn ve 

mekanēn getirdiĵi sēnērlēlēklarē aĸmēĸlar, birbirlerinin zihinlerine konuk olmuĸlardēr; 

birbirlerinin zihinsel modellerini ortaklaĸa kullanabilmiĸlerdir. Ķĸte bu y¿zden insanēn dili ve 

bilinci, d¿nyadaki ilk Ķnternettir. ķimdilerde ortaya ēkan yeni Ķnternet aĵē, bu Ķnternetin 

¿r¿n¿d¿r.
7
 

 

Ķnternetin yaygēnlaĸmasē ile baĸlayan dºnem ºncesine gºre farklē ºzellikler taĸēmaktadēr. Bu 

aĵa damgasēnē vuran en ºnemli ĸey Ķnternetin yaygēnlaĸmasē, iletiĸim vasētalarēnēn b¿y¿k 

geliĸme gºstermesi, bilgisayar ve dijital cihazlarēn alabildiĵine ilerlemesi ve bunlarēn birbirine 

entegre olmasēdēr. Bu imk©nlar sēnērlarē kaldērmēĸ, d¿nyayē k¿¿ltm¿ĸ daha ºnceleri imk©nsēz 

olan bazē ĸeyleri m¿mk¿n hale getirmiĸtir. 

 

ñEnformasyon Toplumuò kavramē T¿rkede ñBilgi Toplumuò ya da ñBiliĸim Toplumuò 

olarak da adlandērēlmaktadēr. Ancak, bilgi sadece aĵēmēza ºzg¿ deĵildir ve insanlēk tarihi bir 

bakēma da bilginin tarihidir. Dolayēsēyla, ñBilgi ¢aĵēò ve ñBilgi Toplumuò terimlerindeki 

ñbilgiò kelimesiyle vurgulanmak istenen, bilginin g¿n¿m¿zde hēzlē bir biimde oĵalmasē ve 

yayēlmasēdēr. Bu anlamda, bilginin bu ºzelliĵini ñenformasyonò kelimesi daha iyi tasvir 

etmektedir. G¿n¿m¿zde alabildiĵine geliĸmekte olan ñiletiĸimò teknikleri sayesinde her t¿rl¿ 

bilgi s¿ratle ok geniĸ insan kitlelerine ulaĸtērēlabilmekte, bºylelikle bir anlamda da d¿nya 

k¿¿lmektedir. Enformasyon ulusal sēnēr tanēmadēĵēna gºre, yeni ñuluslaraĸērēò insan 

topluluklarē ortaya ēkaracak ve bunlar birbirlerinin y¿z¿n¿ bile gºrmeden, iletiĸim halinde 

olduklarē iin, paylaĸma duygusunu yaĸayacaklardēr. Bu anlamda, insanlar ne sadece tek 

boyutlu, standart ve tekd¿ze k¿lt¿r¿n ¿yesi olmalē; ne de kendi iine kapalē kabilelerde 

yaĸamalēdēr. Enformasyon teknolojileri vasētasēyla, kendi ilgi ve k¿lt¿r ereveleri 

                                                           
5
 Komisyon, Temel Bilgi Teknolojisi Kullanēmē, Ankara, 2004, 213. 

6
 Yēldērēm, H., Kaplan, V., ¢akmak, T., ¦st¿n, C.,  Her ķeyi e-leĸtirdik, Ankara, 2003, 21. 

7
 Dºkmen, ¦st¿n, Evrenle Uyumlaĸma S¿recinde Varolmak, Geliĸmek, Uzlaĸmak, Ķstanbul, 2000, 94-95. 
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baĵlamēnda ñenformatik cemaatlerò oluĸurken, bu cemaatler b¿t¿nc¿l d¿nya k¿lt¿r¿ ile 

etkileĸim iinde yaĸamaktadērlar.
8
 

 

Zaman ierisinde kiĸisel bilgisayarlarēn (PCôlerin) geliĸmesi ve her yere girecek kadar 

yaygēnlaĸmasē, bilgisayar haberleĸmesini ve aĵ uygulamalarēnē farklē kulvara sokmuĸtur. Artēk 

PCôler ¿zerinden, kaynaklarēn paylaĸēmēna ek olarak, her ne koĸulda olursa olunsun ses, veri 

ve hareketli gºr¿nt¿ gibi hemen her t¿rl¿ iletiĸimin yapēlmasēna imk©n vermesine 

ulaĸēlmēĸtēr.
9
 

 

Yaĸadēĵēmēz aĵda demokrasi, h¿rriyet, hukukun ¿st¿nl¿ĵ¿, din y¿kselen deĵerlerdir. Bu 

aĵēn ruhunu en iyi yansētan aralarēn baĸēnda Ķnternet ve ona baĵlē olarak sosyal medya 

gelmektedir. Ķnternet, sosyal medya ve dijital aralardan bihaber olmak zamanēn dēĸēna 

d¿ĸmekle sonulanēr. Ķnsanlarēn Ķnternet karĸēsēnda iki u tutumundan bahsedilebilir. Bazē 

insanlar zamanēn ruhunu kavrayamadēklarē iin Ķnternetten tamamen uzak kalabiliyorlar. 

Diĵer bir aĸērēlēk ise adeta yaĸadēĵēmēz d¿nyadan koparak sanal ©lem iinde yaĸayan genlerin 

varlēĵēdēr.  

 

Haberleĸme teknolojilerinin geliĸmesi sayesinde bilginin iletilmesi, iĸlenmesi ve saklanmasē 

gibi yeni alanlar ve bunlarla ilgili yeni teknolojiler ortaya ēkmēĸtēr. Bu teknolojiler sayesinde 

insan, yaĸadēĵē d¿nyaya alternatif olan farazi bir d¿nya oluĸturmuĸtur. Bu hayali d¿nyanēn 

neredeyse tamamēnē bug¿n Ķnternet oluĸturmaktadēr.
10
Geleneksel olarak Ķslam kelamcēlarē 

©lemi ikiye ayērērlar: 1-ķehadet evreni, 2-gayb evreni. ķimdilerde ¿¿nc¿ bir ©lem kendini 

bize dayatēyor ki o da sanal (siber) ©lemdir. Bu evren ĸehadet ©lemini yansētēyor olsa da ondan 

daha serbest bir ortam oluĸturmaktadēr. Bu ©lem daha geniĸ bir h¿rriyet sunmakla birlikte, 

sua, ĸiddete, ahl©k´ yozlaĸmaya uygun bir zemine sahiptir. 

 

Sanal gereklik (Virtual Reality)d¿nyasē, Ķnternet teknolojisinin ¿rettiĵi bir evrendir. Sanal 

kavramē daha ok bilgi-iĸlem alanēnda kullanēlmaktadēr ve gerekte olmayēp zihinde 

tasarlanan, mefhum, farazi, tahmini gibi ĸeyleri hatērlatmaktadēr. Sanallēĵēn ierdiĵi gerek 

ºtesilik metafizik bir olgu deĵildir. Aksine o, aslēnda son derece matematik bir tanēmlanmēĸlēk 

iinde oluĸturulan bir benzeĸim ortamēdēr. Ancak ¿rettiĵi imgeler onu, oĵu zaman bir ¿st-

sºylem konumuna yerleĸtirmektedir. Artēk bilgisayar yardēmēyla sanal gereklik 

teknolojilerinin ilerlemesiyle birlikte insanēn algēlama mekanizmalarēnda gereĵe en yakēn 

benzetiĸim ortamēnē kurmak m¿mk¿nd¿r. Ne var ki bu durumda sanal gereklik, diĵer 

teknoloji kullanēm alanlarēndan farklē olarak, ister istemez biliĸsel s¿relere bir m¿dahale 

iĸlevini  kazanmaktadēr. Sanal ortam, sibernetik geri-besleme (feedback) ve kontrol 

sistemlerinin, gerek nesnelerle etkileĸimi taklit ettiĵi, kendisi gerekmiĸ gibi gºr¿nen ve 

gerekmiĸ gibi de kullanēlan bir ortamdēr. Aslēnda bu durum gerek d¿nyaya bir tepki, bir 

karĸētlēk olarak da d¿ĸ¿n¿lebilir. Sanal alanēn uzak, dokunulmaz ve kurgusal bir yer olmasē 

onu b¿t¿n ilgilerin odaĵēna yerleĸtirmektedir. O, arzu ve d¿ĸlerimizin iinde daha rahat 

gezinip sºrf yapabileceĵi farklē bir d¿nya olarak gºr¿lmektedir. Bilgisayarlarēn b¿y¿k bir 

teknolojik yenilik talebi iinde, b¿t¿n d¿nya ºleĵinde yaygēnlaĸan Ķnternet aĵlarēyla 

yarattēklarē terminallerin, sosyal hayatta etkilerinin olmamasē d¿ĸ¿n¿lemez. Zaten elektronik 

bir coĵrafya olarak Ķnternet de yapēlarēn deĵil iliĸkilerin aēklayēcē olduĵu sosyal bir mek©n 
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olup, maddi deĵildir. Bu y¿zden de o, asēl ºnemini interaktif doĵasēnēn s¿rekli geri besleme 

olarak dºn¿ĸen ve yeniden ĸekillenen bir iletiĸim ortamē doĵurmasēndan almaktadēr.
11

 

 

Ķnternetin sunduĵu hizmetlerden en yararlē olanlardan birincisi haberlere eriĸme (Netnews), 

ikincisi elektronik posta iletiĸimi imk©nē (E-mail), ¿¿nc¿s¿ ise, k¿t¿phane kataloglarēna 

girilerek kaynak taramasē yapēlmasēdēr.
12

 Ķnternet k¿t¿phaneleri gerek Ķsl©m klasiklerine 

gerekse de felsefi, bilimsel eserlere kolay ulaĸma aēsēndan b¿y¿k imk©nlar getirmektedir. 

 

Ķnternet, iletiĸim, biliĸim ya da bilgisayar aĵē diyebileceĵimiz bu dºnem ºncesinden bazē 

ºzellikleri ile ayrēlmaktadēr. Ķnternetten sonraki dºnem ºncesine gºre pek ok imk©n 

saĵlamakla beraber doĵasē gereĵi ihtilaflarē artērma potansiyeli taĸēmaktadēr. Zira ĸaz gºr¿ĸler 

daha ºnceleri bir t¿r ayēklanmadan geerek bilgi piyasasēnda yer edinemediĵi halde 

g¿n¿m¿zde herhangi bir kontrol mekanizmasēna takēlmamaktadēr. ¥rnek vermek gerekirse 

Edip Y¿ksel T¿rkiyeôde muhafazak©r kesim tarafēndan itibarsēzlaĸtērēlēp reddedilmiĸken 

Amerikaôdan Ķnternet aracēlēĵē ile gºr¿ĸlerini serbest bir ĸekilde propaganda etme imk©nē elde 

etmiĸ gºz¿kmektedir. En pop¿ler video paylaĸēm sitelerinden olan Youtubeôun T¿rke 

videolarē ierisinde izlenme oranē itibariyle olduka y¿ksek reyting almaktadēr. 

 

Yine ekibinin kurduĵu Ķnternet siteleri sayesinde Abd¿laziz Bayēndēr kimi zaman bir 

m¿tekellim, kimi zaman bir fak´h kimi zaman da bir m¿fessir edasēyla birok konuyu ele 

almaktadēr. Bayēndēr koyu nasē-selef´ ve mealci yºntemiyle kimi zaman geleneksel bilgiyi 

yerden yere vuran kimi zaman da refere ederek kendi anlayēĸēnē ikame etmek iin 

arasallaĸtēran yºntemiyle ilgi gºrmekte ve y¿ksek reyting almaktadēr. Filhakika Bayēndēr 

ñKurôan bºyle sºyl¿yorò derken kendi yºntemini tatbik ederek anladēĵē doĵrulardan 

bahsetmektedir. Bu durumda onun ñdoĵru bilinen yanlēĸlarò ifadesi de bir baĸka usule gºre 

doĵru olduĵu halde Bayēndērôēn yºntemine gºre yanlēĸlanabilen ĸeyler olmaktadēr. Kullanēlan 

doĵru ve yanlēĸēn kriterleri izaf´ (rºlatif) olmaktadēr. Mesela ben felsef´-kelam´ paradigmaya 

mensubum, Bayēndēr ise koyu nasē-selef´, paradigmaya mensup. Oônun Kurôanôdan yaptēĵē 

ēkarēmlar birok kez benim bilgi sistemime gºre yanlēĸtēr. Dolayēsēyla ikimiz de ñKurôan 

bºyle sºyl¿yorò iddiasēnda bulunamayēz. Hz.Aliônin buyurduĵu gibi ñKurôan bir mushaftēr, 

konuĸmaz, Oônu biz konuĸtururuz.ò Paradigmalar arasē objektif kriterler olmadēĵē iin de bir 

birimizi yanlēĸlama imk©nēna sahip deĵiliz. Naslarda bize eliĸik gºr¿len birok ĸey de 

hakikatte bizim yºntemimizin eliĸkisidir.  

 

Sanal ©lemde bir ĸeyin y¿ksek reyting almasē, fazla taraftar bulmasē oĵu zaman haklēlēk ve 

doĵruluk ºl¿t¿ olarak gºr¿lmektedir. Atomcu bir perspektifle ben de Kurôanôdan insanlarēn 

oĵunun dalalette olduĵuna dair deliller getirebilirim.
13

 Bu ©yetler her ne kadar t¿m insanlara 

oranla kºt¿ yolu tutanlarēn oĵunlukta olduĵunu sºyl¿yorsa da ķiaôya gºre M¿sl¿manlar da 

d©hil oĵunluk dalalettedir. Ehl-i S¿nnete gºre ise sevad-ē azam (yani M¿sl¿manlarēn 

ekseriyetinin tuttuĵu yol) bir ĸeyin doĵruluĵu hakkēnda bize bilgi verebilir.  

 

Ķnternet imk©nlarēnē baĸarēyla kullanan diĵer bir isim de Caner taslamanôdēr. Felsefe doenti 

olan Taslaman, sosyoloji, fizik, biyoloji ve Ķsl©m´ ilimlerde yetkinlik kazanmēĸ biri olarak 

genellikle ontoloji (varlēk) problemi ¿zerinde yoĵunlaĸmaktadēr. Bu alanda yazdēĵē kitaplarē 

pdf formatēnda ñdownloadôô imk©nē tanēyan Taslaman yine youtube vb. video sitelerinde en 
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ok izlenenler arasēndadēr. Caner Taslamanôēn yayēnda olan t¿m kitaplarēnē web sayfasēndan 

indirme imk©nē sunmasē takdire ĸayan bir durumdur.  

 

Bir diĵer isim de Mustafa Ķslamoĵluôdur. Ķslamoĵluônun tv ve Ķnternet ¿zerinden yaptēĵē tefsir 

dersleri ilgi gºrmektedir. Ķnterneti etkin kullananlardan biri de Mehmet Okuyanôdēr. Tefsir 

profesºr¿ olan Okuyan genellikle yaptēĵē tefsirlerle problemlere ºz¿mler sunma abasē 

iindedir. 

 

Ķlahiyat fak¿ltelerinde takriben 40 yēldēr ilm´ faaliyetlerini s¿rd¿ren H¿seyin Atay, Hayrettin 

Karaman ve Bekir Topaloĵlu gibi akademisyenlerin uzun yēllar iinde elde ettikleri itibar ve 

ehliyet kitlelere ulaĸmada daha kēsētlē kalmaktadēr. Karaman web sayfasē ve gazete yazarlēĵē 

nedeniyle nispeten daha fazla takip edilirken Ķnternet imk©nlarēnē etkili kullanmayan Atay ve 

Topaloĵlu geri plana d¿ĸmektedir. Ķnterneti etkili kullanan yazar ve akademisyenlerin 

gºr¿ĸlerine ilgi daha fazla olmaktadēr.  

 

Ķsl©m d¿nyasēnēn Ķsl©m araĸtērmalarē ile ilgili iyi bir arama motoru geliĸtirmesi b¿y¿k ºnem 

taĸēyor. Zira mevcut arama motorlarē Ķsl©m ile ilgili her t¿rl¿ siteyi pop¿lerliĵine gºre 

listelemektedir. H©lbuki Ķslam akaidini bozmayē ve insanlarēn zihinlerini bulandērmayē 

hedefleyen art niyetle kurgulanmēĸ siteler pop¿ler hale gelebilir. Pop¿lerlikten ziyade Ķsl©m 

dini hakkēnda doĵru, ilm´ bilgiler ortaya koyan siteler uzmanlarēnca ayēklanarak kullanēcēlarēn 

ulaĸmasēna yardēmcē olunmalēdēr. Ķnternetten her t¿rl¿ insan istifade edebildiĵine gºre doĵru 

bilgi sunan ile bilgileri tahrif eden, arpētan ve yanlēĸ bilgi vereni ayērt etme k¿lfeti 

kullanēcēya bērakēlmamalēdēr. 

 

Web yayēncēlēĵēnēn ok kolay olmasē, yalan, yanlēĸ ve denetimsiz pek ok bilginin Ķnternette 

yer almasē sonucunu da beraberinde getirmektedir. Bu noktada Ķl©hiyatēlara b¿y¿k gºrev 

d¿ĸmektedir: Dini alandaki, ºzellikle Ķsl©mla ilgili web siteleri s¿rekli gºzden geirilerek, 

deĵerlendirme raporlarē hazērlanmalē ve bunlar da yine Ķnternette yayēnlanmalēdēr. Ķnternetin 

diĵer medya t¿rlerine kēyasla belirgin ºzelliĵi etkileĸimli/katēlēmlē (interactive) olmasēdēr ve 

donanēm ve yazēlēm teknolojilerindeki ilerlemelerle bu ºzellik giderek daha g¿lenmektedir.
14

 

 

Bu teknoloji yardēmēyla pek ok alandaki bilgilere insanlar kolay, ucuz, hēzlē ve g¿venli bir 

ĸekilde eriĸebilmektedir. Ķnterneti bu haliyle bir bilgi denizine, ya da b¿y¿ke bir k¿t¿phaneye 

de benzetebiliriz.
15

 

 

Ķnternette yazarēnēn kimliĵi mehul olan pek ok pop¿ler bilgi ile karĸēlaĸmak m¿mk¿nd¿r. 

Ķlahiyat fak¿ltelerinde lisans ºĵrencilerine verilen ºdevlerin ve yapēlan y¿ksek lisans 

tezlerinin pek oĵu Ķnternetten kopyala yapēĸtēr riski taĸēmaktadēr. Kopyacēlēĵa alēĸan 

ºĵrencileri bu hazērcēlēktan kurtarmak kolay gºz¿kmemektedir. Kurôan-ē Kerimôe ekleme 

ēkarma yaparak Ķnternetten yayēn yapēldēĵē takdirde bunu fark etmek zor olduĵu gibi 

yaptērēmē da hemen hemen yok gibidir. 

 

Diĵer yandan Ķlahiyat Fak¿lteleri dergilerinin eski sayēlarēnē web sayfalarēndan indirilme 

imk©nē saĵlamakla ilim d¿nyasēna b¿y¿k katkēda bulunmaktadēr. Aynē ĸekilde her geen g¿n 

hakemli dergilerin eski sayēlarēnē Ķnternette arĸivleme yolunu tercih etmesi bilim d¿nyasēna 

ºnemli bir katkēdēr. Bir de ĶSAM gibi kurumlarēn Ķsl©m ve sosyal bilimler ile ilgili makale ve 
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sempozyum bildirilerinden pdf formatēnda veri tabanē oluĸturmasē araĸtērmacēlarēn iĸini 

olduka kolaylaĸtērmēĸtēr. Bu hizmetin baskēsē t¿kenmiĸ kitaplar iin de verilmesi yararlē 

olacaktēr.  

 

Ciltler dolusu kitaplarē matbu olarak neĸretmenin giderek yeĸil ºrt¿s¿n¿ kaybeden d¿nyamēz 

iin artēk terk edilmesi gerekli bir yol olduĵu kabul edilmelidir. Takēm eserlerin yalnēzca 

k¿t¿phaneler iin basēlmasē yeterli olacaktēr. Yirmi ciltlik matbu bir eserde bir konuyu 

araĸtērmanēn g¿l¿ĵ¿ ortadadēr. Bºyle bir eserin dijital versiyonunda anahtar kavramlarla 

tarama yapmak daha zahmetsiz ve ok daha hēzlē olmaktadēr. 

 

Bilgi -insan iliĸkisinde ortaya ēkabilecek olumsuzluklardan kaēnabilmek iin, her aĸamasē 

itibariyle 'temiz', 'insana y¿z¿ dºn¿k ve baĵlē' olan bir bilgi aĵacē hedeflenmeli; teorisiyle, 

uygulamasē ve sonularēyla tarihi yēkēm ve kaoslara s¿r¿klemeyen, t¿m insanlēk iin mutluluk 

ve s¿rd¿r¿lebilir yararē gºzeten, bunun iin de ahl©k´ ilkelere duyarlē bir 'bilgi paradigmasē' 

etkin kēlēnmalēdēr. Simgesel anlatēmla, kºkleri ve gºvdesi insanlēk ©lemiyle i ie, dallarē ise 

'¿st deĵerler ve ilkeler gºĵ¿'nden ēĸēnlar devĸiren; Yaratan'ēn izniyle de her daim g¿zel 

'meyveler, neticeler' veren, bºylece mutluluk saan bir aĵa gibi.
16

 Ķbrahim, 25ôte ñAllah'ēn 

g¿zel sºz¿ neye benzettiĵini gºrm¿yor musun? O, onu yerin derinliklerine kºk salmēĸ ve 

dallarē gºĵe doĵru y¿kselmiĸ yararlē bir aĵaca benzetiyor. Rabbinin izniyle her zaman 

meyvesini verir.ò
17

 

 

Kenneth Keniston kozmik ink©rcēlēĵē, insanēn ilah´ ve uhrevi ©lemle irtibatēnēn kopmasēnē ve 

onu yaratan metafizik g¿c¿ ink©r etmesini bir yabancēlaĸma olarak tarif etmektedir. Bu 

durumda birey kendini yaratan il©h´ g¿ce yabancēlaĸtēĵē gibi, o g¿ tarafēndan kendisine 

verilen ºzellikleri ve y¿k¿ml¿l¿kleri ink©r etmek suretiyle de kendisine yabancēlaĸmēĸ olur.
18

 

 

Gerek d¿nyada olduĵu gibi siber d¿nyada da din ve inan konusunun ºnemli bir yer tuttuĵu, 

tarama motorlarē yoluyla kolayca elde edilebilen istatistiklerden anlaĸēlmaktadēr. ¥zellikle 

web teknolojisinin saĵladēĵē, gºrsel ve etkileĸimli ortam, dini tebliĵ, din eĵitimi ve dini 

gruplar arasēnda iletiĸim ve diyalog aēsēndan uygun bir ortam yaratmēĸtēr. Her ne kadar, 

Hristiyan ve Yahudi gruplara kēyasla istatistiksel olarak daha az olsa da, M¿sl¿man gruplarēn 

da web teknolojisinin saĵladēĵē bu imk©nlardan faydalandēklarē gºr¿lmektedir. ¢ok eĸitli 

dillerde yayēnlanan bu web sitelerinde, Ķsl©m b¿t¿n yºnleriyle tanētēlmakta, Kur'an ve Hadis 

k¿lliyatē gibi temel kaynaklarē ok boyutlu inceleme imk©nē sunulmakta, Ķsl©mēn bug¿nk¿ 

meseleleri ile ilgili y¿zlerce deĵiĸik forumda, uluslararasē apta hem M¿sl¿manlarēn kendi 

iinde hem de farklē inanlara mensup kiĸiler arasēnda canlē tartēĸmalar gerek-

leĸtirilmektedir.
19

 Ķnternet forumlarēnda ilmi konularēn m¿zakeresini ok yararlē gºrmekteyim. 

Bir dºnem teodise konusunda bir Ķnternet forumunda Hristiyanlarla yaptēĵēm m¿zakere bana 

yalnēzca konuyla ilgili yol gºstermekle kalmadē aynē zamanda bazē Hristiyanlarēn Allah 

tasavvurlarē hakkēnda da bilgi verdi.  

 

Ķnternet saklē, gizli yahut sēr kabul edilen pek ok ĸeyin ifĸa edilip ortaya dºk¿lmesinde de 

aracēlēk etmektedir. En gizli sayēlan istihbar´ bilgiler, bilgi edinilmesi g¿ olan cemiyetler, 

cemaatler, dinler, mezhepler hakkēnda bilgi edinme imk©nē ortaya ēkmaktadēr. ķehadet 
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evreninin kapalē, ºrt¿l¿ kalan birok yºn¿n¿ sanal ©lem ifĸa etmekte, d¿nya daha ĸeffaf hale 

gelmektedir. Sanal ©lem bizim iin iyi bir bilgi kaynaĵē olabildiĵi gibi aynē zamanda bir bilgi 

ºpl¿ĵ¿ de sayēlabilir. Gereksiz e-postalara harcadēĵēmēz vakti d¿ĸ¿n¿rsek bize zaman 

kaybettirdiĵini de hesap etmeliyiz.  

 

Ķnternetin kullanēm alanlarē sonsuzdur. Sanal ortam birok kiĸinin eklediĵi bilgilerle her geen 

g¿n daha ok zenginleĸmektedir. Bu bilgilerin doĵruluĵunu sorgulayan bir kēsēm kiĸiler, 

internetin bir bilgi ºpl¿ĵ¿ haline geldiĵini ºne s¿rmektedirler.
20
ñBilgi kirlenmesiò ile karĸē 

karĸēya kalan veya en hafifinden enformasyon denizinde boĵulmama savaĸē veren bilgi 

toplumu fertlerinin g¿venilir ve faydalē enformasyona kolaylēkla ulaĸtēĵēnē sºylemek artēk 

m¿mk¿n deĵildir. Naisbitt, bu durumu, enformasyon iinde y¿zerken bilgi iin alēktan ºlmek 

ĸeklinde ifade etmekte, kontrol edilmeyen, organize edilmeyen enformasyon kirlenmesi 

karmaĸasēnēn, bilgi iĸisinin d¿ĸmanē haline geldiĵini iddia etmektedir
21

. 

 

Elektronik posta ile bir dosyayē bir ya da birden ok kiĸiye aynē anda ok kēsa s¿rede 

ulaĸtērmak m¿mk¿n hale gelmiĸtir. D¿nyanēn ok eĸitli ¿lkelerindeki bir ya da pek ok kiĸi 

ile herhangi bir konunun sohbeti ya da m¿zakeresi m¿mk¿n olabilmektedir. Bir bilim, sanat 

ya da siyaset adamēnēn d¿ĸ¿ncelerini net meeting sayesinde binlerce kiĸiye aynē anda iletmesi 

m¿mk¿n olmaktadēr.  

 

Bunun yanē sēra e-posta sēk sēk da zamanēmēzē alan ve banka bilgilerimize, kiĸisel bilgilere 

gºz koyanlarēn tuzaĵē haline gelmektedir. Beni ok oyalayan bir tecr¿bemden bahsetmek 

istiyorum. Bir dºnem birka ayrē isimden fēkhi, kel©m´ problemlere dair sorular almaktaydēm. 

Ķlk ºnceleri oturup kēsa da olsa cevaplar yazdēm. Zamanla fark ettim ki bu ĸahēslarēn 

sorularēnda benzer kliĸe ifadeler var. Sorularēn sonu genelde ñhocam buna inanērsam yahut 

ĸunu yaparsam ĸirke girer miyim, k©fir olur muyum?ò gibi ifadelerle sona ermekteydi. Cevap 

vermediĵimde de ēsrarla peĸ peĸe mail gºndermeye devam etmekteydi. Ben de genellikle 

sorulan t¿rden meselelere ĸirk ya da k¿fre d¿ĸme tehlikesiyle bakēlmamasē gerektiĵini tavsiye 

etmekteydim. Sonra ºĵrendim ki aynē kliĸe ifadelerle aynē adreslerden pek ok akademisyene 

sorular sorulmuĸ. Zaman kaybetmenin yanē sēra bir de aldatēlmēĸlēk duygusu yaĸadēm. 

 

Alēĸveriĸ iin bir maĵazaya gittiĵimizde ihtiyalarēmēzē ºnceden zihnimizde belirlememiĸsek 

eve dºn¿p bir muhasebe yaptēĵēmēzda aldēĵēmēz birok ĸeyin gereksiz olduĵunu rahatlēkla 

anlayabiliriz. Aynē ĸekilde Ķnternette ne aradēĵēnē bilmeyen ne bulursa ona uyup giden iin de 

zamanēn verimli kullanēlmasēndan bahsetmek m¿mk¿n olmamaktadēr. Hatta g¿nl¿k hayatta 

ilgi duymayacaĵēmēz, zaman ayērmayacaĵēmēz pek ok ĸey bile bizim iin bir zaman katiline 

dºn¿ĸebilmektedir. 

 

Ķnternet ve biliĸim aĵē bir yandan ifade ºzg¿rl¿ĵ¿, propaganda serbestisi getirirken diĵer 

yandan takip edilebilen bir hayat sunmaktadēr. Yaptēĵēmēz alēĸveriĸte neler aldēĵēmēz, 

harcamalarēmēzēn ne kadarē eĵitim, gēda, seyahat harcamalarēnēn tuttuĵu gibi bilgiler 

kolaylēkla temin edilebilmektedir. Cep telefonu bize b¿y¿k bir iletiĸim kolaylēĵē saĵlarken, 

yery¿z¿ndeki rotamēzē ve koordinatlarēmēzē da bilinebilir kēlmaktadēr. Biliĸim ve bilgisayar 

teknolojisi sayesinde artēk saklē bir ĸeyin kalmasē m¿mk¿n deĵildir. Su ºrg¿tlerinin 

ºkertilmesinde, hērsēzlarēn, katillerin yakalanmasēnda emniyet birimlerine b¿y¿k kolaylēk 

saĵlayan bu teknolojiler t¿m kullanēcēlarēnēn birok bilgisine eriĸim imkanē vermesi 
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bakēmēndan da sularē artērmakta ve eĸitlendirmektedir. Tabiri caizse bu teknolojiler bir 

yandan polisin iĸine yararken diĵer yandan dolandērēcēlara imk©n saĵlamaktadēr. Bu takip 

edilme imk©nēnē bilen sulular da kendilerine gºre tedbirler geliĸtirmektedirler. Kredi kartē 

kullanēmēnēn yaygēn olduĵu ¿lkelerde ñkanun kaaklarē nakit kullanērò sºz¿ bu duruma 

tanēklēk etmektedir. Belli mercilerce takip edilmekten rahatsēz olmadēĵēnēz takdirde kredi kartē 

kullanmak hem nakit paraya gºre daha g¿venlidir hem de parasēz kalma riskini ortadan 

kaldērmaktadēr. 

 

Elektronik aĵda kullanēcēlar, veritabanlarēnda devamlē surette elektronik izler bērakērlar. 

¢aĵēmēz ne kadar elektronik hale gelirse, o kadar ok iz bulunacaktēr. Devlet D¿ĸmanē adlē 

film bunu biraz anlaĸēlēr kēlmaktadēr. Bilgisayarlar, telefonlar, banka kartlarē, izlenen radyo ve 

televizyon programlarē, Ķnternet ¿zerinden okunan gazeteler ve makaleler bile elektronik 

veritabanēna kaydedilebilir. Bu t¿r bilgiyle kiĸinin ok teferruatlē bir tasviri yapēlabilir. Bu 

kadar detaylē kesitler ēkarmak insanlarēn hayat tarzlarēnē incelemeyi m¿mk¿n kēlar. 

Ķnsanlarēn yaptēĵē birok ĸeyin elektronik hafēzada saklanmasē, nihayetinde hibir ĸeyin gizli 

kalmamasē anlamēna gelir.
22

 Hibir ĸeyin kaybolup gitmemesini bilmek mahĸer g¿n¿nde amel 

defteri eline verilen insanlarēn ñO g¿n, herkesin d¿nyada yapēp ettiklerine dair sicil(ler) 

ºnlerine konduĵunda sulularēn orada (kayētlē) olanlardan irkildiklerini gºr¿rs¿n; óVah bize 

nasēl bir sicilmiĸ bu! K¿¿k b¿y¿k hibir ĸey bērakmamēĸ, her ĸeyi hesaba geirmiĸô derler.ò
23

 

ĸeklindeki yakēnmalarēnē hatēra getirmektedir. ķu kadar var ki Allah insanlarēn bilgilerini 

kºt¿ye kullanmaz ve daima iyilik diler, ancak insanoĵlu kendisine kºt¿l¿k eder. Baĸkalarēnēn 

bilgilerini eline geirenlerin bununla her zaman insanlarēn yararēnē gºzettikleri sºylenemez. 

 

Televizyon, radyo gibi yayēn organlarēnda ¿lkelerin resmi ideolojileri ve anlayēĸlarē hem 

resmi kanallarla hem de sans¿r merkezlerinin kontrol¿ ile efk©r-ē um¾miye ¿zerinde tesir icra 

ederken Ķnternet medyasēnē kontrol altēna almak hi de kolay olmayēp bazen de imk©nsēz hale 

gelebilmektedir. Ķnternet ile birer k¿¿k bilgisayar haline gelen telefonlarēn entegre olmasē 

karĸēmēza bir de sosyal medya olgusunu ēkartmēĸtēr. ¥zellikle ñArap Baharēò diye 

adlandērēlan hadiselerin geliĸmesi ve seyrinde sosyal medya oynadēĵē rolle r¿ĸt¿n¿ ispatlamēĸ 

yeni bir merhale kazanmēĸtēr. Bu imk©n demokrasi, insan haklarē ve hukukun ¿st¿nl¿ĵ¿ gibi 

alanlarda insanēn yararēna kullanēlabileceĵi gibi dezenformasyon, yºnlendirme ve hakikati 

arpētma gibi kºt¿ye kullanēlabilme imkanēnē da tanēmaktadēr. Bir kiĸinin milyonlarca twitter 

yahut facebook hesabē aarak kamuoyu oluĸturma imk©nē da bulunmaktadēr. Bu hesaplardan 

yine milyonlarca hesaba yalan, yanlēĸ, iftira dolu mesajlar iletmek m¿mk¿nd¿r. 

 

Ķnternet M¿sl¿manlar arasēnda siyas´, ideolojik ve marjinal gºr¿ĸlerin reva bulmasē iin kimi 

grup, cemaat, mezhep ve meĸrep iin de iyi bir vasētadēr. M¿sl¿manlar arasēnda itibar 

gºrmeyen Baha´lik gibi akēmlarēn ve extrem sºylemleriyle dikkat eken Taliban gibi siyasal 

hareketlerin Ķnternet ¿zerinden yoĵun propaganda yapmasē zikre deĵer bir durumdur.
24

 

 

M¿sl¿manlar arasēnda hakikati tekeline alan yaklaĸēmlar mevcuttur. Bunlar kendi dēĸēndaki 

insanlarē hidayete muhta zavallēlar olarak deĵerlendirmektedir. Allah ĸayet cennetin 

anahtarēnē bu kimselere verse kendi hiziplerinden baĸkasēnē korkarēm cennete koymazlar. 

Nitekim bu tekelciliĵin tehlikesine Kurôan ĸºyle iĸaret etmektedir: ñ(Yahut) inanlarēnēn 

b¿t¿nl¿ĵ¿n¿ bozarak paralara bºl¿nen ve her grubun yalnēz kendi sahip olduĵu (ilkelerle) 
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ºv¿nd¿ĵ¿ kimselerden olma!ò
25

 Kurôanē anlarken kendi yorumunu mutlaklaĸtēran kimseler 

diĵer insanlara karĸē tekfir silahēnē kullanabilmekteler. Oysaki Kurôan yorumu ¿zerinden 

insanlarēn din dēĸē sayēlmasē geleneĵimizdeki birok ©lim tarafēndan da doĵru 

bulunmamaktadēr.  

 

Bilgisayar programcēlēĵē aēsēndan Ķsl©m´ araĸtērmalarēn ºn¿nde pek ok program imk©nlarē 

mevcuttur. Bazē programlarda yazēcēdan ēktē alma, forward etme ve kopyalama imk©nē eksik 

bērakēlmaktadēr. Mesel© bug¿n bir DVDôye t¿m Kurôan tefsirini sºzl¿, yazēlē ve interaktif 

olarak kaydetmek m¿mk¿nd¿r. Ķnternette Kurôan metni ¿zerinde interaktif Kurôan meal ve 

tefsirini y¿klemek m¿mk¿nd¿r. DVDôlere konulan yahut webden indirme imk©nē sunulan 

eserlerin seimi bazen objektiflikten uzak olabilmektedir. Genellikle M¿sl¿man gruplar bu 

imk©nlarē kendi mezhep, meĸrep yahut cemaatlerini merkez alarak sunmaktadērlar. Selefi 

d¿nya hazērladēklarē DVD ve internet sitelerinde felsefi kel©m´ eserlere yer vermemektedir.  

 

Ķsl©m sanatlarēnēn gºr¿nt¿ kalitesi y¿ksek fotoĵraflarēnēn ekilerek DVDôlerde muhafaza 

edilmesi ve bu yolla tanētēmlarēnēn yapēlmasē m¿mk¿nd¿r. K©ĵēt maliyetinin y¿ksek olduĵunu 

ve kitap okumak iin ormanlarēmēzē feda ettiĵimiz gºz ºn¿ne alēnmalēdēr. Bilgi sahibi olmak 

gibi iyi bir gaye iin bile aĵalar feda edilmemelidir. On ciltlik bir kitabēn on bin takēm 

basēldēĵēnē d¿ĸ¿nelim. Bunun matbuatēnēn birka kamyon y¿k¿ edeceĵini tahmin etmek g¿ 

deĵildir. H©lbuki bug¿n bu kadar eseri bir ya da iki DVDôye sēĵdērabilmek m¿mk¿n 

olmaktadēr.  

 

Ķnternette en fazla ihlal edilen konu fikri m¿lkiyet haklarēdēr. Bir fikir ve sanat eserinin izinsiz 

olarak oĵaltēlmasē, yayēlmasē, eĸitli vasētalarla yayēmlanmasē ve iĸlenmesi ĸeklinde ortaya 

ēkan bu durum eser sahibinin maddi ve manevi haklarēnē ciddi bir ĸekilde ihlal etmektedir. 

Tefsir, hadis, fēkēh, kelam gibi Ķsl©m´ ilimlerde teôlifatta bulunan yazarlarēn eserleri izin 

alēnmadan internet ortamēna aktarēlmakta yahut DVDôlerde okuyucuya arz edilebilmektedir. 

 

Kul hakkēnē ihlal etmenin insana b¿y¿k bir sorumluluk y¿kleyeceĵini bilen M¿sl¿manlarēn 

inanlarēyla eliĸen bir tutum takēnarak telif hakkēnē ihlal etmelerini anlamak g¿t¿r. 

Kanaatimce bug¿n M¿sl¿manlarēn en b¿y¿k problemlerinden biri iman ve ahlaki aēdan 

d¿ĸt¿kleri eliĸkilerden kurtulamamaktēr. Ne yazēk ki birok kiĸi bu eliĸkilerin farkēnda bile 

deĵildir. Fikri m¿lkiyet haklarēnēn ihlal ĸekilleri ¿ baĸlēk altēnda toplanabilir: 

1. Download: Fikri bir alēĸma sonucu ¿retilmiĸ bir ¿r¿n¿n sahibinden izin alēnmaksēzēn 

paylaĸēma aēk bir adresten kullanēcēnēn makinesine kopyalanmasē iĸlemidir. 

2. Cracking: Belirli amalar iin geliĸtirilmiĸ yazēlēmlarēn izinsiz kopyalanmalarēna ve 

kullanēmlarēna engel olmak iin ilerine belirli kodlar ve ĸifreler yerleĸtirilmiĸtir. 

Orijinal bir yazēlēmēn iindeki sºz konusu kodlarēn ºz¿lerek kodsuz olarak 

oĵaltēlmasē veya kullanēlmasē ñcrackingò olarak adlandērēlēr. 

3. Usuls¿z G¿ncelleme: Bazē yazēlēm ¿reticileri bir programēn yeni s¿r¿mleri ¿retil-

diĵinde o programēn eski s¿r¿m¿n¿ lisanslē olarak edinmiĸ kimselere ¿r¿nlerini bedel-

siz olarak g¿ncelleme imk©nē vermektedir. Cracking ile elde edilmiĸ kopya programē 

g¿ncellemek iin geerli seri numarasē ise internet ortamēnda bu t¿r seri numaralar 

bulunduran sitelerden alēnmaktadēr. 

 

Hacking (sabotaj) internet ¿zerinde dolaĸmayē saĵlayan tarayēcēnēn veya iĸletim sisteminin 

g¿venlik aēklarēnē kullanarak baĸkasēna ait bir sitenin kodunun kērēlarak ieriĵinin ele 

geirilmesi ve deĵiĸtirilmesi olarak adlandērēlmaktadēr. Genel anlamda ñhackingò ¿ farklē 
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nedene dayandērēlēr. Hacking, siteler aēsēndan bir olumsuzluk olmasēnēn yanēnda g¿venlik 

aēklarē konusunda fikir vermesi nedeniyle sistem yºneticilerine yol gºsterici 

olabilmektedir.
26

 

 

Etik sorumluluk sadece yazēlē kanunlara uymak demek deĵildir. Pornografi insanēn irtifa 

kaybedip hayvani mertebeye d¿ĸmesiyle alakalē bir durumdur. ¢ukurdan ēkmak zor olduĵu 

gibi bu istidracten kurtulup ahlaki kemale y¿kselmek de zordur. 

 

Aldatēcē ve ĸiddete yºnelik reklam, tanētēm ve ¿r¿n satēĸ amalē ierik bulunduran birtakēm 

siteler de etik kurallarē hie saymaktadērlar. Sergilenen ¿r¿n veya hizmetin kalitesinin ve 

niteliklerinin, t¿keticinin uzaklēĵē dezavantajēndan yararlanēlarak olduĵundan daha farklē 

gºsterilerek sunulmasē ile t¿ketici aldatēlmaktadēr.  

 

Ķnternet ilmi ehliyeti olmadēĵē halde teknik ve finansman imk©nē bulan insanlarēn kendi 

yaklaĸēmlarēnē m¿zakere etmeden, test etmeden yayma alanē olabilmektedir. Bir avukat, 

m¿hendis yahut tēbbiyeli okuduĵu kitaplardan hareketle kendisini fetva vermeye ehliyetli 

sayabilmektedir. Ķnternette yayēnlanan bu t¿r fetvalarēn kaynaĵē yeterince 

sorgulanmamaktadēr. Ķlmi ehliyeti olmayan kimselerin internet sitelerinde mucizeleri, 

kerametleri, hik©yeleri ve zayēf rivayetleri ºn plana ēkarttēklarē dikkatlerden kamamaktadēr. 

Ķslam dininin istikrar erevesi olan muhkemleri kenara alan bu anlayēĸlarēn dinin doĵru 

anlaĸēlmasēna bazen engel olduklarē, zaman zaman da din´ terminolojide anlam kaymalarēna 

yol atēklarē gºr¿lmektedir.  

 

Sonu olarak internet hayra da ĸerre de kullanēlabilir. Ķnternetteki pop¿ler sayfalardan rasgele 

bilgi aktarērsanēz bu doĵru bulunmayacaktēr. Ķnternetin baĸēna oturanlarēn ancak az bir kēsmē 

akademisyendir. Ķnsanlarēn dalaletlerinden ĸik©yet ediyorsak olabildiĵince doĵru bilgi giriĸi 

yapmak gerekecektir. Bu bilgilerin Ķngilizce, Arapa ve yaygēn dillere evrilmesi bir 

ihtiyatēr. Ķnternet, sosyal medya ve dijital imk©nlarē etkili ve yerli yerince kullanmadan aĵēn 

meydan okumalarēna karĸē koymak ve var olmak m¿mk¿n gºz¿kmemektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
26

 Naralan, Abdullah, ñĶnternette Etik Ķhlallerò, Ekev Akademi Dergisi, yēl:6, sayē: 11, Erzurum, 2002, 141. 



97 
 

DĶN EĴĶTĶMĶ BAĴLAMINDA K¦RESEL SORUNLAR VE ¢¥Z¦M 

YOLLARI  
 

Necmi KARSLI
1
 

 

¥zet 
Gemiĸten g¿n¿m¿ze kadar t¿m zamanlarda ve toplumlarda var olagelen din, bireyin duygu ve d¿ĸ¿nce ve davranēĸlarēnē 

etkileyen ok ºnemli bir olgudur. Negatif duygular ile pozitif duygular bir arada bulunamaz. Din bireye, sevgi, hoĸgºr¿, 

sabēr, itaat gibi pozitif duygular y¿kleyerek ºfke, stres, depresyon, ĸiddet, saldērganlēk gibi negatif duygu ve davranēĸlardan 

korumaktadēr. Ķnsanlēĵēn iinde d¿ĸt¿ĵ¿ ºfke, ĸiddet, depresyon, ahlaksēzlēk ve sapkēnlēk gibi sorunlardan kurtulmasē dinin 

bireylere doĵru bir ĸekilde ºĵretilmesi, ºĵrenilen bilgilerin iselleĸtirilip hayata aksettirilmesi ile m¿mk¿nd¿r. K¿resel 

sorunlar, bireyin kendisi, diĵerleri ve evre ile ilgili sorunlar ĸeklinde ¿ farklē kategoride incelenebilir. Bireyin kendisi ile 

ilgili olan k¿resel sorunlara ºrnek olarak, ºfke, depresyon, stres, yabancēlaĸma, diĵer insanlarla ilgili k¿resel sorunlara ºrnek 

olarak terºr, ĸiddet ve saldērganlēk,  evre ile ilgili k¿resel sorunlara ºrnek olarak ise ozon tabakasēnēn delinmesi, k¿resel 

ēsēnma, evre kirliliĵi, enerji kaynaklarēnēn t¿kenmesi ve kētlēk sayēlabilir. K¿resel sorunlarēn hepsinin ortak noktasē, insanēn 

bu sorunlara neden olmasē ve sonuta etkilenenin yine insan olmasēdēr. K¿resel sorunlarēn temelinde, tatmin olmak bilmeyen 

bir sahip olma arzusu, ¿st¿nl¿k m¿cadeleleri ve psikolojik rahatsēzlēklara karĸē koruyucu bir kalkan gºrevi gºren dini inancēn 

iselleĸtirilip yaĸantēya aksettirilmemesi yer almaktadēr.  

Din, varoluĸsal meselelere anlam vermesi, ºd¿l ve ceza mekanizmalarē, vicdan duygusu kazandērmasē, sevgi, ĸefkat, 

merhamet, hoĸgºr¿, nezaket ve sabēr gibi pozitif duygular y¿klemesi sayesinde k¿resel sorunlara gelmiĸ gemiĸ en etkili 

ºz¿m¿ sunmaktadēr.  Ancak, soyut bir olgu olan din bireyin hayatēna aksetmediĵi s¿rece k¿resel sorunlara ºz¿m olamaz. 

Bu nedenle k¿resel sorunlarēn ºz¿m¿nde dininin bireyin hayatēna aksedebilmesi iin her geliĸim dºnemine uygun din 

eĵitimi programlarē hazērlanmalē ve bu programlar eĸitli ortamlarda topluma ulaĸtērēlmalēdēr. 

 

1.GĶRĶķ 

 

K¿resel sorunlar d¿nyanēn tamamēn etkileyen problemlerdir. K¿resel sorunlardan 

bahsedildiĵinde ilk ºnce k¿resel ēsēnma ve diĵer iklimsel deĵiĸiklikler akla gelmekle birlikte 

d¿nyanēn y¿z y¿ze olduĵu sorunlar bunlarla sēnērlē deĵildir. Ķinde yaĸadēĵēmēz gezegeni ve 

iinde yaĸayan canlēlarē tehdit eden k¿resel sorunlar arasēnda, iklim deĵiĸikliĵi, k¿resel 

ēsēnma, uzaydan gelebilecek kozmik tehlikeler ve n¿kleer, kimyasal, biyolojik savaĸ ihtimali, 

doĵal kaynaklarēn t¿kenmesi, alēk, susuzluk, ekonomik krizler, ºfke, stres, yabancēlaĸma, 

depresyon sayēlabilir. 

 

Ķkinci d¿nya savaĸēndan sonra sanayileĸme hēzlanmēĸ bunun sonucunda hava kirliliĵi ve 

ekolojik dengenin bozulmasē, sanayileĸmiĸ ¿lkelerin sorunu olarak gºr¿l¿p, kēsmi ºz¿mler 

ºnerilirken, artan teknolojik imkanlar sayesinde d¿nyadaki deĵiĸimler izlenebilir ve 

ºl¿lebilir olduĵunda, kirlenmenin bºlgesel olmadēĵē, t¿m d¿nyayē etkileyen bir k¿resel 

ēsēnmaya dºn¿ĸt¿ĵ¿, ozon tabakasēnēn inceldiĵi, zehirli atēklarēn ime sularēna karēĸtēĵē, 

ekolojik sistemin bozulduĵu, biyolojik zenginliĵin ve bazē canlē t¿rlerinin yok olduĵu 

gºr¿ld¿. Bu sorunlar bireyin yaĸamēnē etkilemeye baĸlamasē ile birlikte son yēllarda k¿resel 

sorunlara karĸē bir bilin oluĸtu. ¢evre sorunlarēna yºnelik bu duyarlēlēk filmlere de yansēdē. 

Yakēn zamanda ekilen bazē filmlerde d¿nyanēn ekolojik sisteminin bozulmasēnēn sonucunda 

bizleri nelerin beklediĵi ok dramatik bir ĸekilde anlatēlmaktadēr. ¥rneĵin, óUygunsuz 

Gerekô (An Inconvinent Truth-2006) Amerika baĸkan yardēmcēlēĵē da yapmēĸ olan Nobel 

Barēĸ ¥d¿l¿ sahibi Al Goreôun sunduĵu, bilimsel aēdan k¿resel ēsēnmanēn ve iklim 

deĵiĸiklerinin etkileri yanēnda, hepimizin paylaĸtēĵē bu d¿nyayē korumak iin yapmamēz 

gerekenlerin anlatēldēĵē bir filmdir. Yarēndan Sonra (The Day After Tomorrow), Tanrēônēn 

Kitabē (The Book Of Eli), Yol (The Road) isimli filmler bunlara ºrnek olarak verilebilir.  

 

K¿resel sorunlarēn doĵru anlaĸēlabilmesi iin sorunlara neden olan insanēn psikolojik ve 

biyolojik yapēsēnēn bilinmesi gereklidir. Ķnsan biyolojik ihtiyalarē olan irade sahibi ve sosyal 
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bir varlēktēr. Psikanalitik yaklaĸēma gºre insan davranēĸlarē yaĸam ve ºl¿m ig¿d¿leri 

tarafēndan yºnlendirmektedir. Bu cinsellik ve saldērganlēk ĸeklinde de sēnēflandērēlmaktadēr. 

Freud (1975). Ķslami literat¿rde bunun karĸēlēĵē nefs kavramēdēr. K¿resel problemlerin 

temeline inildiĵinde bireyin ig¿d¿sel yani hayvani arzularēnēn tatmin edilmesi amacē taĸēdēĵē 

gºr¿lmektedir. K¿resel sorunlara nºro-biyolojik yaklaĸēm aēsēndan baktēĵēmēzda acaba 

k¿resel sorunlarda insan beyninin alēĸma ĸeklinin bir etkisi var mē sorusu akla gelebilir. 

Ķnsan beyninin korteksi birbirinden farklē iĸlevleri olan 4 lobdan oluĸmaktadēr. Bunlar frontal, 

pariental, temporal ve oksipital loblardēr. Ķnsanē insan yapan beceriler bu dºrt lobun 

iĸlevleridir. Bu dºrt lobdan en b¿y¿ĵ¿ olan frontal lobun istemli motor hareketleri 

gerekleĸtirmek, saĵlēklē bir kiĸilik oluĸturma, karar vermek ve gerekleĸtirmek ve duygusal 

davranēĸlarē yorumlamak,  gerekleĸtirmek ve sosyal ve ahlak kurallarēnēn ºĵrenilmesi gibi 

gºrevleri bulunmaktadēr. Frontal lobun olgunlaĸmamēĸ olmasē veya sonradan oluĸabilecek 

hasarlar eĸitli ahlaki, duygusal ve davranēĸsal sorunlara neden olabilmektedir.  Frontal lobun 

hemen altēnda yer alan limbik sistemin tetiklediĵi kēzgēnlēk, korku, ºfke ve panik gibi temel 

duygularēn bazēlarē kendimize baĸkalarēna zarar verme potansiyeli taĸēmamēza neden 

olmaktadēr. Plotnik (2009). Ergenlik dºneminde bireylerin fevri hareket etmesi ve kontrols¿z 

bir ĸekilde davranēĸlarda bulunmasēnda ergen beyninin alēĸma ĸeklinin etkisi bulunmaktadēr. 

Biliĸsel nºro-bilim ve uygulama araĸtērmalarē ergenlerin beyin geliĸimi ve biliĸsel davranēĸ 

terapisi s¿recinde beyin temelli psikoterapik deĵiĸim mekanizmalarēna dair bir bakēĸ 

kazandērdē. Beynin ºn lobunun ve biliĸsel kontrol¿n ergenlik dºnemi boyunca geliĸmekte 

olduĵu bilmek suretiyle, araĸtērmacēlar ve terapistler biliĸsel kontrol¿ ve ºnlobun aktivitelerini 

geliĸtirici teknikler uygulayabilirler.Wetherill ve Tapert (2013) 

 

2.K¦RESEL SORUNLARIN GENEL BĶR ANALĶZĶ 

 

K¿resel sorunlar, d¿nyanēn ve iindeki canlēlarēn yaĸamlarēnē tehdit eden problemlerdir. Bu 

sorunlar hakkēnda d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde oĵunluĵunun insanēn kendi iradesi sonucu meydana 

gelmektedir. Bu kēsēmda k¿resel sorunlardan sadece insanēn kendisi ve diĵerleri ile ilgili olan 

ºfke, ĸiddet, saldērganlēk, depresyon ve yabancēlaĸmadan bahsedilecektir. 

 

¥fke, ĸiddet, saldērganlēk ve daha b¿y¿k saldērganlēk olan savaĸlar, terºr olaylarē g¿n¿m¿zde 

ºnemli bir sorun haline gelmiĸtir. Maalesef kontrols¿z ºfkenin neden olduĵu ĸiddet, 

saldērganlēk, yaralama ve cinayet haberlerine her g¿n ĸahit olmaktayēz. ¥fke ve saldērganlēĵē 

kaynaĵē konusunda psikolojik yaklaĸēmlarēn farklē aēklamalarē bulunmaktadēr. Biyolojik 

yaklaĸēma gºre ºfke ve saldērganlēk canlēnēn varlēĵēnē s¿rd¿rebilmek amacēyla kendini 

savunma amalē olarak verdiĵi bir tepkidir. Lorenz(2008). Psikanalitik yaklaĸēmēn kurucusu 

Freudôa (1975)  gºre, ºfke insandaki iki temel ig¿d¿den birisi olan ºl¿m ig¿d¿s¿n¿n bir 

yansēmasēdēr. Biliĸsel psikologlar, ºfkenin b¿y¿k ºl¿de akla aykērē inanlarēn, beklentilerin, 

i konuĸmalarēn sonucu olarak ortaya ēkmaktadēr, ºfkeyi azaltmak iin, akla aykērē bu 

inanlarēn yok edilmesi gerektiĵi vurgulanmaktadēr. Balkaya (2001). Sosyal psikolojiye gºre 

ise, ºfke ve ĸiddet birey tarafēndan iinde yaĸadēĵēn aile, evrede gºrmesi sonucunda 

sosyalizasyon yoluyla ºĵrenilmiĸ bir davranēĸtēr. Yani, ocuk ºfke ve ĸiddetin h©kim olduĵu 

aile ve evrede ĸiddete tanēk olur veya ĸiddet ierikli film ve bilgisayar oyunlarē yoluyla ºfke 

ve ĸiddeti ºĵrenerek taklit edebilir. Bu nedenlerin dēĸēnda aĵēmēzēn insanēnēn ºfkeli oluĸunda 

gºzden kaan bir ºnemli neden de aldēĵēmēz bazē gēdalara katkē maddesi olarak eklenmiĸ bir 

takēm kimyasal maddelerdir. Aldēĵēmēz katkēlē ve hormonlu gēdalardaki bazē kimyasallar 

beynin mutlulukla ilgili fonksiyonunu sekteye uĵratmakta, bireyi ĸizofrenlerle veya depresif 

insanlarēn sahip olduĵu ruh haline sokmaktadēr. Birey, gēdalardan kimyasal katkē maddelerini 

alēr veya uyarēcē, uyuĸturucu ve sarhoĸ edici maddeleri kullanērsa, bu onun isel kimyasal 

dengesini bozar, zihinsel ve duygusal dengesi de alt ¿st olur. Ajayaôya gºre (1983) 
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uyarēcēlarēn ve katkē maddelerinin etkileri hiperaktif ocuklarda ok hēzlē bir ĸekilde 

gºr¿lmektedir. Ulusal Gēda Danēĸma Kurulu hiperaktivite ile gēdalardaki katkē maddeleri 

arasēnda anlamlē bir iliĸki olmadēĵē sonucunda varsa da, devam eden araĸtērmalar kesin bir 

iliĸkinin var olduĵunu ortaya koymaktadēr. Kontroll¿ klinik araĸtērmalarda, gēda katkē 

maddeleri, ĸeker ve muhtemel gēda alerjenlerinin alēnēmēnēn kontrol edildiĵi bir diyet 

uygulandēĵēnda hiperaktiviteli ocuklarēn %50 sinden fazlasēnda iyileĸme olduĵu tespit 

edilmiĸtir. Barney (1998). 

 

Stres ve depresyon aĵēmēzēn en yaygēn diĵer sorunlarē arasēndadēr. Stres, kiĸinin, ieriden 

veya dēĸarēdan gelen ve mevcut dengeyi veya duygusal, biliĸsel, sosyal iĸleyiĸi bozma eĵilimi 

gºsteren ve onu bu dengeyi korumaya veya bozulan dengeyi yeniden kurmaya yºnelik 

davranēĸlara zorlayan gerek ya da algēlanan uyarēcēlara verdiĵi fiziksel-ruhsal-biliĸsel 

tepkilerdir Budak (2009). Baĸka bir deyiĸle stres isel ve dēĸsal etmenlere verilen rahatsēzlēk 

verici tepkilerdir Pargman (2006). Strese neden olan unsurlar arasēnda korku, g¿vensizlik, 

umutsuzluk, mesleki kaygēlar, ciddi saĵlēk sorunlarē ve bireyin bir yakēnēnē kaybetmesi 

sayēlabilir. Stres bireyin sadece ruh saĵlēĵēnē etkilemekle kalmēyor aynē zamanda uykusuzluk, 

deri, mide, tansiyon hastalēklarē, nezle, migren, kemiklerle ilgili birtakēm hastalēklar, bºbrek 

dengesizliĵi, solunum bozukluklarē, alerjiler, kalp krizi gibi fiziksel bir takēm hastalēklara da 

yol aabilmektedir. Tekinôin (2005) Seluk ¦niversitesiônde deĵiĸik fak¿ltelerde okuyan 

¿niversite ºĵrencileri ¿zerinde yaptēĵē araĸtērmada ºrneklemin din eĵitimi alma d¿zeyi 

arttēka stres ile baĸa ēkma d¿zeyinin de anlamlē bir ĸekilde arttēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Depresyon, ¿mitsizlik, karamsarlēk, yetersizlik, deĵersizlik, sululuk duyma, huzursuzluk gibi 

etkilerle ortaya ēkan ruhsal bir ºkk¿nl¿k halidir. Budak (2009). Depresyona neden olan 

olaylar arasēnda olumsuz yaĸam olaylarē, kiĸinin sevdiklerini kaybetmesi, evlilik sorunlarē, 

iĸsizlik, maddi sēkēntēlar ve benzeri nedenler sayēlabilir. Depresyon geirmeye genetik 

yatkēnlēk ta ºnemlidir, zira sºz¿ edilen yaĸamsal sorunlarē yaĸayan herkes depresyona 

girmemektedir. Depresyon ve dindarlēk iliĸkisi ¿zerine yapēlmēĸ araĸtērmalarēn pek oĵunda 

ter yºnl¿ bir iliĸki olduĵu, yani dindarlēk arttēka depresyon ve diĵer psikolojik sorunlarēn 

azaldēĵē tespit edilmiĸtir. Levin (2010),Yapēcē (2007). 

 

Kurôanôē Kerimôde "Kim de Benim zikrimden y¿z evirirse, artēk onun iin sēkēntēlē bir geim 

vardēr..."(20,Taha 124) Ayetinde dini deĵerlerden uzaklaĸmanēn stres ve diĵer sēkēntēlarēn 

kaynaĵē olduĵu ifade edilmektedir. Din, d¿nya hayatēnda karĸēlaĸēlan, bela, sēkēntē ve 

kºt¿l¿klerin birer imtihan olduĵunu ºĵretir, eĸitli yaĸamsal olaylara, hayatēn kendisine ve 

ºl¿me eĸsiz anlamlar y¿kler, bireye sorumluluk verir, bireyi yanlēĸ davranēĸlardan alēkoyarak 

bireyi stres ve depresyondan korumaktadēr. Dinin stres ve depresyondan koruyucu 

uygulamalardan birisi duadēr. Dua sayesinde birey, iinde bulunduĵu sēkēntēlē durumu her 

ĸeye g¿c¿n¿n yettiĵine inandēĵē Rabbine arz ederek ondan yardēm ister, psikolojik bir 

boĸalma ve rahatlama saĵlar (ki sorunlarēn neden olduĵu isel sēkēntē ve gerilim saĵlēklē bir 

ĸekilde dēĸarē atēlmaz ise bireyin kendisine yºnelir ve akēl ve ruh saĵlēĵēnē bozabilir). Birey 

dua sayesinde Tanrēônēn desteĵini yardēmēnē yanēnda hisseder, depresyonun nedenlerinden 

birisi olan ¿mitsizlik duygusuna kapēlmaz. Bºylece din bireyin hayatē boyunca 

karĸēlaĸabileceĵi stres ve depresyon ¿retici durumlara karĸē daya dayanēklē olmasēnē ve bu 

sēkēntēlarē daha kolay atlatabilmesini saĵlayarak bireyin ruhsal ve fiziksel saĵlēĵēnē korur. 

 

¢aĵēmēzēn ºnemli sorunlarēnda birisi de yabancēlaĸmadēr. Yabancēlaĸma, en genel anlamēyla 

bir yabancēlēk veya baĸkalarēndan ayrēlēk, baĸkalarēyla sēcak iliĸkiler kurma yoksunluĵu olarak 

tanēmlanabilir. Yabancēlaĸma kiĸinin kendi benliĵine yºnelik olabileceĵi gibi baĸkalarēna 

yºnelik de olabilir. Psikolojideki anlamēnda yabancēlaĸma ĸizofreni psikoz gibi ruh 
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hastalēklarēnda kiĸiliksizleĸme, gerek dēĸēlēk veya yabancēlēk duygularē, normsuzluk, rol 

karēĸēklēĵē, yalnēzlēk, g¿s¿zl¿k ve umutsuzluk duygularē ile ifade edilen bir durumdur. Budak 

(2009). Ķletiĸim teknolojilerinin geliĸmesi ile birlikte insanlar arasēndaki iliĸkilerin sanal bir 

hale gelmesi, kapitalizmin neden olduĵu ēkarcē, rekabeti ve bencil bir yaĸam tarzē g¿n¿m¿z 

insanēn psikolojik saĵlēĵēnē bozulmasēna ve kalabalēklar ierisinde yalnēzlaĸmasēna neden 

olmaktadēr.  

 

Din bencillik, hērs, aĸērēlēklarē yasaklayarak, sosyal bir ortam saĵlayarak, sevgi, merhamet, 

hoĸgºr¿ gibi pozitif duygu ve davranēĸlarē tavsiye ederek teknolojik geliĸmelerin, 

kapitalizmin, ig¿d¿sel eĵilimlerin ĸizofrenik ve nevrotik hastalēklarēn neden olduĵu 

yabancēlaĸmadan bireyi korumaktadēr. Ķnanlē insan her ĸeye g¿c¿ yeten Allahôēn kendisiyle 

birlikte olduĵuna inanēr, toplu yapēlan ibadetler sayesinde diĵer insanlarla birlikte olarak 

ºzellikle insanlarēn yalnēzlaĸtēĵē yaĸlēlēk dºneminde sosyal destek elde eder. Din ve maneviyat 

ĸizofren ve bazē nevrotik hastalēklarēn bir sonucu olan toplumdan yalētēlmēĸlēk ve 

yabancēlaĸmadan da korumaktadēr. Hustoft ve arkadaĸlarēnēn (2013) ĸizofreni hastalarēnda 

manevi baĸa ēkma ¿zerine yaptēklarē araĸtērmada, ĸizofreni hastalarēnēn hastalēklarēyla ve terk 

edilmiĸliĵin neden olduĵu yalnēzlēk ve yabancēlaĸma ile m¿cadelelerinde maneviyatlarēndan 

ok b¿y¿k destek aldēklarēnē ortaya koymuĸtur. 

 

K¿resel sorunlarēn ºz¿m¿nde din eĵitiminin fonksiyonunun iyi bir ĸekilde anlaĸēlabilmesi 

iin insan davranēĸlarēnē kontrol edebilen din olgusunun tanēmē ve onun insan davranēĸlarēna 

olan etkilerinden bahsetmek faydalē olacaktēr. 

 

3.DĶNĶN TANIMI VE DAVRANIķLARI ķEKĶLLENDĶRMEDEKĶ ROL¦ 

 

Din ok yºnl¿ bir kavram olup, her disiplin kendi aēsēndan bir din tanēmē yapmēĸtēr. 

Psikologlarēn dinin metafizik gerekliĵinden ziyade, iĸlevsel deĵeri, bireyin ruh saĵlēĵēna 

etkisi hakkēnda aēklamalar yapmaktadērlar. Jungôa (1969) gºre din, insan objesini kontrol 

eden dēĸsal kaynaklē dinamik bir g¿t¿r.  Maslow (2011) kendini gerekleĸtiren insanlarēn 

ºzellikleri ile dindar insanlarēn ºzelliklerinin aynē doĵrultuda olduĵu ifade etmiĸtir. Oôna gºre 

insan, nasēl g¿n ēĸēĵēna, kalsiyuma ya da sevgiye ihtiya duyuyorsa aynē ĸekilde, anlayacaĵē 

ve o doĵrultuda yaĸayacaĵē bir deĵerler d¿zenine, yaĸam felsefesine dine ya da onun yerini 

tutan bir baĸka ĸeye gereksinim duymaktadēr. 

 

Sadece negatif yaĸam olaylarē ile baĸa ēkmada deĵil aynē zamanda pozitif duygular 

y¿klenmede de din hayati ºneme sahiptir. Ķnsanēn bir ĸeye inanma, baĵlanma eĵilimi ve 

ihtiyacē vardēr. Hz. Muhammedôin ñHer ocuk fētrat ¿zerine doĵar, daha sonra ebeveyni onu 

kendi dinine dºnd¿rò ifadelerinde de insanda inanma eĵilimi olduĵu ancak bunun aile ile yani 

sosyalizasyonla ĸekillendiĵi ifade edilmektedir. Gelmiĸ gemiĸ t¿m toplumlarda bir din 

inancēnēn olmasē insanda bir ĸeye inanmaya yºnelik bir eĵilim olduĵunu gºstermektedir. Bu 

ihtiya din eĵitimi yoluyla giderilmezse birey eĸitli sapkēn inan ve d¿ĸ¿nce akēmlarēna 

kapēlarak bu inanma ve baĵlanma ihtiyacēnē bir ĸekilde tatmin etme yoluna gidecektir.  

 

Dinin olgusunun t¿m toplumlarda mevcut olmasē gereĵi araĸtērmacēlara acaba dinin insanēn 

biyolojik yapēsēnda bir yansēmasē olup olmadēĵē konusunda araĸtērmaya yºneltmiĸtir. Ķlk 

psikolojik yaklaĸēm olan davranēĸē yaklaĸēm bu konuya ĸ¿phe ile yaklaĸsa da, son yēllarda 

dinin evrensel bir olgu olmasēnda insanda bulunan bir inan geninin buna neden olduĵu 

yºn¿nde iddialar atēlmēĸtēr. Bu konudaki araĸtērma yapanlardan birisi olan Dr. Hamer, 2004 

yēlēnda Tanrē Geni (The God Gene) isimli bir alēĸmasēyla maneviyatēn genini bulduĵunu 

iddia etmiĸtir. Karaca, (2011) 
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Tarihte din uĵruna yapēlan savaĸlar, Aztek ve diĵer k¿lt¿rlerde din uĵruna binlerce insanēn 

kurban edilmesi (ki bunlarēn arasēnda gºn¿ll¿ler de vardē) dinin insan davranēĸlarēnē ne denli 

etkileyebildiĵini gºstermektedir. Hart (2007), Lavelle ve Zero (2007). 

 

Dinin insan davranēĸlarē ¿zerinde fizyolojik, psikolojik ve sosyal etkileri bulunmaktadēr Din 

insan saĵlēĵēna zararlē olan birtakēm maddeleri yasaklayarak fizyolojik olarak saĵlēklē 

olmasēna katkē saĵlamaktadēr. Namaz oru gibi bedensel ibadetlerin insan fizyolojine olumlu 

etkileri bulunmaktadēr. Psikolojik etkiler konusunda, din eĸitli yaĸamsal olaylara anlam 

vererek bireyin karĸēlaĸtēĵē sēkēntē verici ve engelleyici durumlarēn neden olduĵu depresyon ve 

diĵer psikolojik sorunlarla daha kolay baĸa ēkmasēna yardēmcē olur. Her ĸeyin y¿ce bir 

Yaratēcēnēn izni ve isteĵi ile gerekleĸtiĵi inancē bireyi isyandan korur. Yine uĵradēĵē 

haksēzlēklara, zul¿mler karĸēsēnda her ĸeye g¿c¿ yeten Allah inancē korunma, sēĵēnma ve 

adalet ihtiyacēnē gidererek bireyin psikolojik saĵlēĵēnē korumasēna yardēm eder. Depresyon ve 

yabancēlaĸmaktan korur.  

 

Din olgusu ihtiva ettiĵi ºd¿l ve ceza mekanizmalarē ile insan davranēĸlarēnē d¿zenlemektedir. 

¥d¿l ve cezalarēn verileceĵi bir yer olan Ahiret inancē bireyi t¿m yaĸamēnda kontroll¿ 

olmasēna katkē saĵlamaktadēr. Ķnanan birey, kabir azabē gºrmemek, cehenneme gitmemek, 

Allahôēn gazabēna, lanetine uĵramamak iin dinin yasakladēĵē ve k¿resel sorunlara da neden 

olan nefsani, yēkēcē olan davranēĸlardan uzaklaĸērken, cennete girmek, Allahôēn rēzasēnē 

kazanmak, huzur bulmak amacēyla dini inanca baĵlandēĵēnda pozitif duygularla pozitif 

duygularla yoĵun bir ĸekilde y¿klenmektedir.  

 

Din, bireye Allahôa, ailesine, evresine ve kendisine yºnelik yapēlmasēnē istediĵi bir takēm 

gºrevler vererek sorumluluk bilincini kazandērmaktadēr. Bu sorumluluk bilinci sayesinde 

hayatē anlam kazanmakta, bºylece aĵēmēzēn k¿resel anlamda bir sorunu hale gelen, tamamen 

zevklerin peĸinden koĸmayē hedef edinen, amasēz ve anlamsēz bir hayat algēsēndan 

korumaktadēr.  

 

B¿t¿n dinlerde yer alan ve dinin dēĸa yansēyan bir boyutu olan ibadetler, bireyin duygu, 

d¿ĸ¿nce ve davranēĸlarēnē olumlu yºnde etkilemektedir.  Dini pratikleri y¿ksek d¿zeyde 

yerine getirenlerin, diĵerlerine gºre daha mutlu ve hayatlarēndan daha memnun olduklarē ºfke 

gibi yēkēcē duygularē daha kontroll¿ bir ĸekilde ifade ettikleri tespit edilmiĸtir. Karslēônēn 

(2011) ºfke kontrol¿ ve dindarlēk iliĸkisi ¿zerine deĵiĸik yaĸ, meslek ve sosyo-ekonomik 

gruplardan 1166 ºrneklem ¿zerinde yaptēĵē araĸtērmada, dindarlēk arttēka s¿rekli ºfkenin ve 

ºfkenin sºzl¿ ya da fiili ĸiddet ĸeklinde dēĸa yansēmasēnēn anlamlē bir ĸekilde d¿ĸt¿ĵ¿ 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca dindarlēk ve ibadetlere katēlēm arttēka ºfke kontrol¿n¿n anlamlē bir 

ĸekilde artmakta olduĵu tespit edilmiĸtir. Ķbadetlerin bu etkiye nasēl neden olduĵu konusunda 

ĸunlar sºylenebilir. Ķbadetler, k¿resel sorunlara neden olan hērs, kendini beĵenmiĸlik, kibir ve 

benzeri negatif duygularē yok ederek bireye kendisinden ¿st¿n Y¿ce bir G¿c¿n var olduĵu, 

kendisinin de Oônun bir kulu olduĵu bilincini kazandērēr. Oru ibadeti sayesinde sēkēntē ve 

engellemeler karĸēsēnda sabēr yeteneĵini geliĸtirir. Zek©t sayesinde, cimrilik, ihtiras, katē 

kalplilik, kendini ¿st¿n gºrme, bencillik, tamah ve d¿nyaya karĸē aĸērē d¿ĸk¿nl¿k gibi dinen 

ve ahlaken hoĸ gºr¿lmeyen, kiĸi ve toplum iin olumsuz sonular doĵuran duygu, d¿ĸ¿nce ve 

tavērlardan arēnarak, cºmertlik, hayērseverlik,  yardēmlaĸma, dayanēĸma, ĸefkat, merhamet gibi 

pozitif duygular y¿klenir. T¿m ibadetlerin bir ºzeti olan Hac ibadetinde farklē dilleri konuĸan, 

b¿t¿n ērklardan t¿m M¿sl¿manlarēn aynē renk kēyafetlerle toplu olarak bulunduĵu Arafat 

vakfesi ile d¿nyadayken Mahĸer meydanēndaki toplanmanēn k¿¿k bir ºrneĵini yaĸar, dini 

farkēndalēk ve bilin d¿zeyi artar. 
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Dinin insan davranēĸlarē ¿zerindeki olumlu etkisi, yurtdēĸēnda yapēlan araĸtērmalarda da tespit 

edilmiĸtir. Marsh ve Dallosôun (2001) Katolik iftler ¿zerinde araĸtērmasēnda dini pratikler, 

zētlaĸma anlarēnda yavaĸlatma ve soĵutma iin gerekli zaman saĵlamakta ve diĵer kiĸinin 

bakēĸ aēsēnē hesaba katma ve empati yeteneĵini geliĸtirerek daha kontroll¿ olmaya katkē 

saĵlamaktadēr. Jang ve Johnsonôun (2004) Afrika kºkenli Amerikalēlar ¿zerinde yaptēĵē 

araĸtērmada dindarlēĵēn, kontrol hissi ¿zerinde olumlu etkileri olduĵu ortaya ēkarēlmēĸtēr. 

Yine aynē alēĸma dindar bireylerin baĸlarēna gelen ºfke, stres ve benzeri sēkēntēlarē Tanrēônēn 

isteĵi olarak kabul ettikleri ortaya koymuĸtur. 

 

4.DĶN EĴĶTĶMĶ BAĴLAMINDA K¦RESEL SORUNLAR VE ¢¥Z¦M YOLLARI 

 

Ķnsanlēk tarihinin en yeni sorunlarēnda olan k¿resel sorunlarēn ºz¿m¿, insanlēk tarihinin en 

eski olgusunda yani dinde saklēdēr. K¿resel sorunlarēn kesin ºz¿m¿ bireyin daha kiĸiliĵini 

oluĸturduĵu ocukluk dºneminde ahlaki, dini deĵerleri eĵitim yoluyla alēp, iselleĸtirmesi ile 

m¿mk¿n olabilecektir. 

 

Toplumlarē oluĸturan en k¿¿k birim birey olduĵundan k¿resel sorunlarēn ºz¿m¿ne bireyden 

baĸlamak en mantēklē yaklaĸēm olsa gerektir. K¿resel sorunlarēn ºz¿m¿nde en baĸta ailede ve 

okulda verilecek eĵitimin, ºzellikle din eĵitiminin ºnemli bir katkēsē bulunmaktadēr. 

Davranēĸlarē kontrol etme ve yºnlendirmede son derece etkili olan dini deĵerler, ocuk 

dºnemindeki bireylere uygun metot ve yaklaĸēmlarla ºĵretilip, iselleĸtirmeleri saĵlanabilirse, 

o zaman dini deĵerlerle y¿klenmiĸ, isel bir kontrol mekanizmasēna sahip bu ocuklar ileride 

¿lkelerini hatta d¿nya siyasetini ĸekillendirebilecek konum ve mevkilere geldiklerinde k¿resel 

sorunlara karĸē daha duyarlē olabileceklerdir. 

 

Eĵitim ve ºĵretimin temel ºzellik ve hedeflerinden birisi bireye saĵlēklē bir ĸahsiyet ve 

karakter kazandērmak ve iradesini ºl¿l¿ bir ĸekilde kullanmasēnē ºĵretmektir. Bu baĵlamda 

irade karakter ve ĸahsiyet geliĸiminde, mutlu, saĵlēklē ve dengeli bir hayat oluĸturulmasē ve 

geliĸtirilmesinde din eĵitiminin ink©r edilemeyecek derecede ºnemi bulunmaktadēr. Yavuz 

(1998). 

 

Sahip olduĵumuz dini inan, k¿resel sorunlarēn sadece ºz¿m¿nde deĵil aynē zamanda 

onlarēn daha oluĸmadan ºnleyebilecek koruyucu ºzelliklere sahiptir. Ancak dinin bu etkiyi 

gerekleĸtirebilmesi kiĸinin din ile olan etkileĸiminin d¿zeyine baĵlēdēr. Bu etkileĸim d¿zeyini 

artēran en ºnemli unsur ise din eĵitimidir. Din eĵitimi olgusu sadece ºrg¿n ve yaygēn eĵitim 

kurumlarēnda verilen formal din eĵitimi deĵil bundan ok daha ºnemli ve etkili olan ailede, 

Hz. Muhammedôin tebliĵ metodunda olduĵu gibi yaparak, yaĸayarak yani bir model olarak 

dini eĵitim verilmesi, ahlaki ve vicdani duygularēn geliĸtirilmesi aēsēndan ºnemlidir. 

 

Psikoloji insan davranēĸlarēnē tanēmlamak, aēklamak, ºnceden kestirmek ve kontrol etmeyi 

ama edinen bilimdir. K¿resel sorunlara neden olan insan davranēĸlarēnē anlama aēklama ve 

kontrol etmek iin psikoloji biliminin ulaĸtēĵē bilgi birikiminin din eĵitimi uygulamalarēnda 

kullanēlmasē gerekmektedir. Ķnsanlarē davranēĸa iten temel motivasyonlar, ig¿d¿ler, beynin 

ºd¿l zevk merkezi, teĸvikler ve biliĸsel faktºrlerdir. Plotnik (2009). Bireyi motive eden bu 

faktºrler din eĵitimi ile iliĸkilendirilerek din eĵitimi sevdirilmeli, zengin ierikleriyle zevkli 

bir ders haline getirilmelidir. Bu baĵlamda din dersini sevdiren tekniklerinden birisi hik©ye 

anlatma metodudur. Bunun ok etkili olmasēnda insan beyninin alēĸma ĸeklinin etkisi vardēr. 

Ķnsan beyninin bir kēsmē hik©ye olarak anlatēlanlarē saklamakla gºrevlidir. Dikkat ekici bir 

nokta hik©ye olarak anlatēlan bilgiler hemen uzun s¿reli belleĵe yazēlmakta ve ok zor 

unutulmaktadēr. Bu nedenle olumlu ve veya olumsuz tutum ve davranēĸlar sēnēf ortamēnda 
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etki, tepki ve sonularē ile uygulamalē olarak gºsterilmesi, ºĵrencilerin davranēĸlarēnda daha 

kontroll¿ ve dikkatli olmalarē konusunda bilinlendirebilmektedir. Bu metot ºzellikle 

ºĵrencilerin ok ilgisini ekmekte ve derse katēlēmlarēnē artērmaktadēr. 

 

Din eĵitiminin hedeflerinden veya kazanēmlarēndan birisi dindarlēk ok boyutlu bir olgudur. 

Dindarlēĵēn ok boyutlu olarak sistemli bir ĸekilde kavramlaĸtērēlmasē ilk defa Glock tarafēndan 

yapēlmēĸtēr. Glock (2001) tarafēndan, ileri s¿r¿len ve birbirini tamamlayan beĸ dindarlēk 

boyutu: inan, duygu, davranēĸ, bilgi ve etki boyutudur. Bu boyutlardan en kapsamlēsē etki 

boyutudur. Etki boyutu dindarlēĵēn bilgi, inan, duygu ve davranēĸ boyutlarēnēn ºzetidir, 

sonucudur. Kiĸinin inandēĵē dini bilmesi, dini inancēnēn gereklerini yapmasē, dinini yaĸarken 

pozitif duygular hissetmesi yani etki boyutu inandēĵē dini iselleĸtirmesi ve 7/24 hayatēna 

aksettirmesi demektir. K¿resel sorunlarēn ºz¿m¿nde etkili olacak bir din eĵitimi mutlaka 

dindarlēĵēn t¿m boyutlarēnē ºzellikle etki boyutunu kazanēmēnē hedeflemelidir. ¦lkemizde din 

eĵitiminin ister, ister ilkºĵretim, ister orta ºĵretim ister ilahiyat fak¿lteleri olsun dindarlēĵēn 

bilgi boyutuna yºnelik eĵitim yapēlmakta, bunun sonucunda dini bilen fakat yaĸamayan, dini 

duygular hissetmeyen, dinini iselleĸtirmeyen, yaĸamayan bireyler yetiĸtirilmektedir. Oysa 

eĵitim, ºnceden saptanmēĸ esaslara gºre insanlarēn davranēĸlarēnda belli geliĸmeler saĵlamaya 

yarayan planlē etkiler s¿recidir. Yani modern eĵitimde sadece bilgi y¿kleme amalanmamakta 

ºĵrenilen ĸeylerin mutlaka yaĸanmasē ve hayata aksettirilmesi hedeflenmektedir. Etkili bir din 

eĵitimi iin beden ve ruhtan m¿teĸekkil olan insana verilecek olan din eĵitimi sadece maddi 

ierikli olmamalē, dinin mana ve duygu boyutu ok yoĵun olarak hissettirilmedir. Zira insan 

hangi geliĸim dºneminde olursa olsun duygusal bir varlēktēr. Aklēndan ziyade duygularēna gºre 

davranēĸta bulunur.  

 

K¿resel sorunlarēn ºz¿m¿nde en etkili olgulardan olan din olgusunun eĵitiminde sadece kuru 

bilgi y¿klenmesinden ēkarēp, onu iselleĸtirmek iin neler yapēlabilir?  

 

K¿resel sorunlarēn ºnlenmesi ve oluĸmuĸ sorunlarē ºzmesi bireylerin dini deĵerleri doĵru bir 

ĸekilde ºĵrenmesi ve iselleĸtirmesi sayesinde olabilir. Dini deĵerlerin iselleĸtirilmesi ile 

kastettiĵimiz dinin kuru bilgi d¿zeyinden ēkarēlēp, severek, istenilerek, iten gelerek 

yaĸanēlan bir yaĸam tarzē haline gelmesidir. Dini deĵerlerin iselleĸtirilmesi ve davranēĸlara 

yansēmasēnēn saĵlanmasē iin din eĵitimi yoĵun olarak ergenlik dºneminden ºnce 

verilmelidir. ¢¿nk¿ yapēlan t¿m araĸtērmalarda dindarlēĵēn en d¿ĸ¿k ēktēĵē geliĸim dºnemi 

ergenliktir. Bunu pek ok nedeni bulunmaktadēr. Ķnsan tabiatēnda saldērganlēk ve cinsellik gibi 

olumsuz davranēĸlar ¿retme potansiyeli olan ig¿d¿sel eĵilimler vardēr. Bu ig¿d¿sel 

eĵilimlerin en yoĵun olduĵu dºnem ergenlik dºnemidir. Ayrēca ergenlik dºneminde hayat 

tecr¿besinin azlēĵē, zek©nēn tam olarak olgunlaĸmamēĸ olmasē, duygusal davranmaya 

yatkēnlēk, dinin ºzg¿rl¿klerini kēsētlamasē, kendi ºzg¿n kiĸiliĵini oluĸturmasē iin daha ºnce 

sorgulamadan doĵru kabul ettiĵi her ĸeye ĸ¿phe ile yaklaĸmasē, eleĸtirel zek©nēn geliĸmesi, 

eĸitli k¿lt¿rel ve evresel nedenler sebebiyle dini deĵerlerden uzak kalmaktadērlar. Bu 

nedenlere ek olarak internet, televizyon, bilgisayar, akēllē telefon ve tabletler gibi teknoloji 

¿r¿nlerinin ocuk ve ergenlerin zaten yoĵun olan cinsellik ve saldērganlēk eĵilimlerini 

kēĸkērtacak ierikleri ok kolay bir ĸekilde ulaĸēlabilir yapmasē dini deĵerlerin 

iselleĸtirilmesinde negatif etkiler yapmaktadēr. Bu nedenle ocuĵa verilecek din eĵitimi 

yoĵun olarak ilkºĵretimin alt sēnēflarēndan baĸlanarak verilmelidir. Baldwin, Harms, Elkind 

ve Goldmanôēn dini geliĸim teorileri incelendiĵinde dini geliĸimin en yoĵun olduĵu dºnemin 

ocukluk dºnemi olduĵu gºr¿lmektedir. (Hºkelekli ve arkadaĸlarē, 2010)   

 

Dini deĵerlerin eĵitimi ve iselleĸtirilmesinin en uygun olduĵu dºnem 7-10 yaĸ arasēndaki 

dºnemdir. Din eĵitimi ocukluk dºneminde yani iĸlem ºncesi (2-7 yaĸ) ve somut iĸlem (7-11 
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yaĸ) dºnemlerinde verilmeye baĸlanmalē, soyut iĸlem dºneminde de bu eĵitim devam 

ettirilmelidir. Ķĸlem ºncesi ve somut iĸlem dºnemlerinde ocuklarda soyut d¿ĸ¿nme, 

sorgulama yetenekleri geliĸmediĵinden verilen bilgileri hemen alēp benimserler, daha 

itaatk©rdērlar ayrēca cinsel g¿d¿lerin bireyin davranēĸlarēna etkisi bu dºnemde daha azdēr. 

Temel dini ve ahlaki deĵerler ocuĵa sevdirerek, pozitif veya negatif pekiĸtireler kullanēlarak 

ºĵretilmelidir. Din eĵitiminde veya genel eĵitimde pozitif pekiĸtire olan ºd¿l¿n ok sēk 

kullanēlmasē ocuĵu ēkarcē ve menfaat d¿ĸk¿n¿ yapabileceĵi, negatif pekiĸtire olan cezanēn 

ok fazla kullanēlmasē, ocuĵun fiziksel ve ruh saĵlēĵēnē etkilediĵi ve kazandērēlmak istenen 

deĵer ve davranēĸlarēn tam tersi bir tutum oluĸturabileceĵinden dolayē
2
 ºd¿l ve ceza dengeli 

bir ĸekilde kullanēlmalēdēr. ¢ocukluk dºneminde din eĵitimi ocuĵun zek© geliĸim d¿zeyine 

uygun olarak, somutlaĸtērēlmalē, ĸarkēlarla, oyunlarla dini deĵerler kazandērēlmalēdēr. 

¦niversite ºĵretim ¿yeliĵi gºrevime baĸlamadan ºnce 4 yēl Milli Eĵitim Bakanlēĵēna baĵlē 

ilkºĵretim okullarēnda gºrev yaptēĵēm s¿re zarfēnda din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi derslerinde 

konularē iĸlenirken, her derste o g¿nk¿ konuyu drama ĸeklinde canlandērmasē iin sēnēftan 

gºn¿ll¿ 3-4 ºĵrenci seip 5-10 dakikalēĵēna hazērlanmalarē iin s¿re veriyordum. ¥ĵrenciler 

konuyu kendi d¿ĸ¿ncelerinde gºre doĵalama ĸekilde drama haline getirip sēnēfta 

oynuyorlardē. Kazandērmak istediĵimiz olumlu tutum ve davranēĸlar ve ºnlemek istediĵimiz 

kºt¿ ahlak ve davranēĸlar drama ĸeklinde sēnēfta oynanēyordu. Bºylece, oyuna benzeyen 

drama tekniĵiyle hem oyun aĵēnda olan ocuklarēn din dersine olan ilgi, sevgi ve katēlēmlarē 

artēyor, hem de somut zek© devresinde olan ocuklar iin soyut dini konular iinde rol 

aldēklarē oyunlar sayesinde somutlaĸtērēlēyor,  bºylece ºĵrenci iin ders anēya dºn¿ĸerek kalēcē 

bir ºĵrenme saĵlanmēĸ oluyordu. Drama tekniĵinin dēĸēnda konularla ilgili videolar, dini 

klipler ve izgi filmler de izlettiriyordum. Somut iĸlem dºnemindeki ocuklara verilecek din 

eĵitimi oyunlar, ĸarkēlar, kēsacasē ocuĵun sevdiĵi, hoĸlandēĵē ĸeylerle iliĸkilendirilerek 

verilen din eĵitimi daha kalēcē olmaktadēr. ¢ocuklar televizyon izlemeyi sevdikleri iin 

ºĵrencilerimiz izlettirdiĵimiz ºzel olarak seilmiĸ videolarē ok beĵeniyorlar, duygulanma 

yaĸēyorlar ve etkileniyorlardē. Bu videolarda sadece ders konularē deĵil hayata dair ibret 

almamēz gereken ĸeyle de izlettiriliyordu. ¥rneĵin hayvanlar d¿nyasēnda sevgi merhamet vefa 

ºrnekleri, sahip olduĵumuz nimetlerin ºnemini anlatan videolar gibi. Bir derste sahip 

olduĵumuz nimetlerin kēymetini bilmemiz halimize ĸ¿kretmemizin ºnemini anlatan bir video 

izlettirmiĸtim. M¿zikli bir slayt ĸeklinde hazērlanmēĸ sunumda Afrikaôda alēktan eli ayaĵē 

y¿z¿ kurumuĸ bir deri bir kemik haline gelmiĸ ocuk resimleri, hemen peĸine yemek 

beĵenmeyen, oyuncaĵēnē beĵenmeyen obezite olmuĸ baĸka ocuk resimleri birlikte geiyordu. 

Duygusal bir m¿zik eĸliĵinde hazērlanmēĸ ok g¿zel bir slayttē. O slayt izleyen 

ºĵrencilerimizin bazēlarē ok duygulanmēĸtē. Ben 24 saat konuĸsam o gºr¿nt¿lerin 5 dakikada 

verdiĵi duygulanmayē kazandērmazdēm. 

 

¦lkemizde daha ok geleneki ve takliti bir dindarlēk modeli h©kimdir. Ķnandēĵē dinin temel 

esaslarēnē araĸtērmadan, tahkik etmeden inanēlan ve yaĸanēlan bu dindarlēk modelinde, dinde 

olmadēĵē halde dini bir gereklilik gibi kabul edilen hurafe ve bidatler yaygēndēr. Ayrēca ailede 

sevgi eksenli olmasē gereken din eĵitimi maalesef korku eksenli verilmekte bunun sonucunda 

ocuklarda cezalandērēcē, korkutucu bir Tanrē tasavvuru geliĸmektedir. Bu gibi nedenlerden 

dolayē, ¿lkemizde 4. Sēnēfta baĸlayan din eĵitimi, bu alanda yetiĸmiĸ eĵiticiler tarafēndan 

ilkºĵretim birinci sēnēfēndan itibaren baĸlamasē ve bu dersin bu alanda uzman personel 

tarafēndan verilmesi faydalē olacaktēr.  

 

                                                           
2
 Not: Din korkusunun oluĸmasēnēn nedenlerinden birisi ocukluk dºneminde baskēcē ve anlamsēz bir ĸekilde dini 

faaliyetlere katēlmaya zorlanmasēdēr. ¢ocuĵa dini deĵerler kazandērēlērken baskē ve ĸiddet uygulanmasē ocuĵun 

ileriki yaĸlarēnda dine yºnelik bir korku geliĸtirmesine neden olabilir. 
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Avrupa ¿lkelerinde din dersleri bizden hem daha erken baĸlamakta hem de ders sayēsē daha 

fazladēr. ¥rneĵin, Amerikaôda din eĵitimi anaokulunda baĸlamakta, anaokulunda verilen dini 

eĵitim m¿zikle baĸlamakta, hik©yelerle Ķncilôden pasajlarla devam etmekte ve dua ile 

bitirilmektedir. Schwadelôin (2011) Amerikalēlarēn dini inan, pratik ve baĵlēlēklarē ¿zerinde 

eĵitimin etkileri ¿zerine yaptēĵē araĸtērmada, eĵitimin dini bakēĸ aēlarēnē ve Ķncilôin 

gerekliĵini dēĸlama ile negatif iliĸkili Tanrēôya ve ºte hayata inan ile pozitif iliĸkili olduĵu 

bulunmuĸtur. Yine aynē araĸtērmada eĵitim dini katēlēm ve ibadet aktiviteleri ile pozitif iliĸkili 

bulunmuĸtur.  

 

Hollanda eĵitim sistemi Protestan, Katolik ve Devlet Okullarē ĸeklinde ok eĸitli bir yapēya 

sahiptir. Her okul kendi kimliĵine uygun bir din eĵitimi vermektedir. Troost ve Miedema 

(2012). Devlet okullarēnda ise mezhepler ¿st¿ bir din eĵitimi verilmektedir. Din eĵitimi 

ilkºĵretimde baĸlamakta ve zorunlu olarak verilmektedir. Gen (2011). 

 

Almanyaôda ilkokul 1. sēnēfta baĸlamakta Danimarkaôda 1-9 sēnēflarda, Yunanistanôda ilkokul 

1ôden baĸlayēp Lise sona kadar devam etmektedir. Doĵan (2008).  Avrupa da bir mezhebe 

baĵlē ve mezhepler ¿st¿ olmak ¿zere iki t¿r din eĵitimi verilmektedir. Avrupa ¿lkelerinin 

oĵunluĵunda daha demokratik olan mezhebe dayalē din eĵitimi verilirken Danimarka, 

Ķngiltere, Ķsve ve Yunanistanôda mezhepler ¿st¿ din eĵitimi verilmektedir.  

 

Avrupa ¿lkeleri ierisinde laikliĵin ilk defa eĵitim sistemiyle yakēndan m¿nasebeti kurulan 

Fransa' da devlet okullarēnda herhangi bir dinin eĵitimi verilmemektedir. 1904ôte devlet 

okullarēnda orta ºĵretim programlarēndan din dersleri kaldērēlmēĸtēr. Ancak baĸta 

Hēristiyanlēk, Yahudilik ve Ķslam olmak ¿zere d¿nyada inanlarēnēn sayēsē bakēmēndan b¿y¿k 

kitleler tarafēndan benimsenen dinler hakkēnda k¿lt¿rel aĵērlēklē bilgiler ilkokuldan lise son 

sēnēfa kadar okutulan tarih kitaplarēnda "Dinler Tarihi" adēyla genelleĸtirebileceĵimiz bºl¿m 

altēnda ve "din k¿lt¿r¿" tarzēnda verilmektedir. Laik ve sek¿ler bir eĵitim ve yaĸam tarzēnēn 

sonucunda Fransaôda 1981 yēlēnda n¿fusun %71'i kendisini Katolik gºr¿rken bu oran 1999'da 

%53'e kadar geriledi. 60 milyondan fazla bir n¿fusa sahip bu ¿lkede kendini Hēristiyan olarak 

gºrenler neredeyse n¿fusun yarēsē kadar olup 32 milyona kadar geriledi. Oysaki aynē dºnemde 

genel n¿fus iinde vaftiz edilenlerin sayēsē 48 milyonu buluyordu. Yine ibadet edenlerin oranē 

da %18'den %12'ye d¿ĸt¿ ki bu da Fransēzlarēn sadece 7,3 milyonunun dinlerini yaĸadēĵēna 

iĸaret etmektedir. Genlerde durum daha vahim olup d¿zenli ibadet edenlerin oranē sadece %2 

seviyesindedir. Avrupa Birliĵi S¿recinde Kurumlar ve Din Eĵitimi (2007). Fransaôdaki 

dindarlēĵēn zayēflamasēnda din eĵitimi eksikliĵinin yanēnda sosyo-ekonomik faktºrler de etkili 

olmuĸ olabilir. 

 

Din eĵitimi genel olarak kazandērdēĵē deĵerlerle k¿resel sorunlarē oluĸmasēnē engelleyici ve 

onlarēn ºz¿m¿ne yardēmcē olacak bir genel kanaat oluĸturduĵu gibi, din eĵitimim¿fredatēnda, 

k¿resel sorunlara yºnelik ºzel bir eĵitimde verilebilir. ¥rneĵin yukarēda bahsetmiĸ 

olduĵumuz, k¿resel sorunlardan ºfke, ĸiddet, saldērganlēk, stres, depresyon, yabancēlaĸma, 

evre kirliliĵi, israf, alēk gibi sorunlarēn her birisi ile ilgili dinin emirleri, yasaklarē ocuklara 

sadece sºzl¿ olarak deĵil mutlaka ocuĵun birok duyusunu iĸe katacak ĸekilde 

ºĵretilmelidir. Sºz konusu olan sorunlarla g¿nl¿k hayatta yaĸadēĵēmēz veya karĸēlaĸtēĵēmēz 

iin ok kolay bir ĸekilde hik©ye ve drama ĸeklinde ºĵretilebilir. Sēnēf ortamēna sokulmasē 

m¿mk¿n olman, savaĸlar, k¿resel kirlenme, alēk ve susuzluk tehlikesi gibi konular hakkēnda 

gºrsel ierikli sunum ve videolar temin edip ºĵrencilere sunumu yapēlarak, bu sorunlar dini 

deĵerlerle iliĸkilendirilmesi yapēlabilir. 
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K¿resel sorunlarēn ºz¿m¿, sadece, dini eĵitimi ile deĵil, h¿k¿metleri baĵlayacak ĸekilde 

hukuki d¿zenlemeler gerektirmektedir. Bu baĵlamda k¿resel ēsēnma ve iklim deĵiĸikliĵi 

konusunda m¿cadeleyi saĵlamaya yºnelik uluslararasē Kyoto Protokol¿ne, t¿m sanayileĸmiĸ 

ve sanayileĸmekte olan ¿lkelerin katēlmasē gerekmektedir. Oysa geliĸmiĸ bir sanayiye sahip 

Amerika ve Avusturalya bu antlaĸmaya imza atmamēĸtēr. Antlaĸmaya imza atan ¢in ve 

Hindistan ise antlaĸmaya imza atmēĸ olsalar da karbon salēnēmēnē azaltmak zorunda 

deĵillerdir. 

 

5.SONU¢ VE ¥NERĶLER 

 

Bizleri hayatta tutan iinde yaĸadēĵēmēz ekolojik sistemdir, Tanrēônēn kurduĵu ve m¿kemmel 

bir ĸekilde alēĸan ekolojik sistem insanoĵlunun agºzl¿l¿ĵ¿ ve yēkēcē duygularē y¿z¿nden 

bozulduĵunda d¿nyada ºnce bitkiler sonra hayvanlar ºlecek en sonunda sēra insanlara 

gelecektir. Bununla birlikte k¿resel sorunlarēn ºz¿m¿nde g¿n¿m¿zde artan bir bilin 

oluĸmuĸtur.  

 

K¿resel sorunlarēn temelinde, biyolojik, psikolojik, sosyolojik, siyasi ve ekonomik nedenler 

bulunduĵundan, bu konudaki ºz¿mler ok boyutlu olmalē ve insanēn biyolojik ve psikolojik 

yapēsē dikkate alēnmalēdēr. Bu sorunlarēn ºz¿m¿nde en etkili yol kiĸiliĵin ĸekillendiĵi 

ocukluk aĵēnda, din eĵitimi ile yeni nesillere, evre bilinci kazandērmak, vicdan duygularēnē 

ve davranēĸlarēnē kontrol yeteneklerini geliĸtirmektir. 

 

K¿resel sorunlara ºz¿m baĵlamēnda etkili bir din eĵitimi iin, ºncelikle eĵitim kurumlarēnda 

din eĵitimi alma yaĸē 4. Sēnēftan birinci sēnēfa indirilmeli ve ders sayēlarē artērēlmalēdēr. Din 

dersinde kazanēlmasē istenilen deĵerler ve bilgiler ocuĵun zihinsel geliĸimine uygun olarak 

hazērlanmēĸ ieriklere sahip olmalē. Bu baĵlamda ocuklara verilecek din eĵitiminde ĸarkēlar, 

hik©yeler, dramalar gºrsel ve sesli materyaller kullanēlmalēdēr. 

 

Davranēĸlarē ĸekillendirmede stratejik bir ºneme sahip olan din eĵitimi, dindarlēĵēn sadece 

bilgi boyutunu deĵil duygu ve etki boyutunu kapsayacak bir ieriĵe sahip olmalēdēr. ¢eĸitli 

motive ediciler kullanēlarak din derslerine olan ilgi ve katēlēm artērēlmalē, ºĵrencilere bilgiden 

ziyade olumlu deĵer ve davranēĸ kazandērēlmasēna ºncelik verilmeli, dini deĵerlerin 

iselleĸtirilmesi saĵlanmalēdēr. 

 

Sonu olarak d¿nyanēn ve insanoĵlunun geleceĵini tehdit eden en g¿ncel olgu k¿resel 

sorunlardēr. K¿resel sorunlara neden olan en ºnemli varlēk insandēr. Ķnsanēn davranēĸlarēnē 

kontrol eden en etkili olgu dindir. Bu nedenle k¿resel sorunlarēn ºz¿m¿, kēsa vadede hukuki 

yollarla, uzun vadede ise aileden baĸlayarak ocuklarēmēza vereceĵimiz ok boyutlu bir din ve 

ahlak eĵitimi ile dini deĵerleri iselleĸtirmiĸ ve yaĸam tarzē haline getirmiĸ nesiller 

yetiĸtirmekten gemektedir.  
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¥zet 
K¿reselleĸme s¿reci ĸ¿phesiz dēĸ d¿nya ile bir ĸekilde baĵē olan b¿t¿n bireyleri ve kurumlarē etkilemektedir. Yeni k¿lt¿rlerin 

karĸēlaĸmasē sonucunda bireylerin yaĸamlarē boyunca edindikleri dini, ahlaki, toplumsal ve bireysel deĵerlerin, onun ºteki ile 

olan iliĸkisinde etkili olabileceĵi sºylenebilir. Bireylerin kendine ve ºtekine iliĸkin saĵlēklē bir din algēsē oluĸturmalarēna, 

hayatlarēnē anlamlandērmalarēna ve onlara barēĸ, hoĸgºr¿, empati ve birlikte yaĸama becerilerini kazanmalarēna yardēmcē 

olmak gibi amalarē taĸēyan din eĵitiminin k¿reselleĸme s¿recinin doĵurabileceĵi sorunlarē ºzmede kuĸkusuz ºnemli bir rol 

¿stlenebileceĵi sºylenebilir.  

Bu alēĸmanēn odaklandēĵē temel soru, din eĵitiminin k¿reselleĸmenin kaēnēlmaz sonu olan bir arada yaĸamayē ve k¿resel 

sorunlarē ºzme becerilerini nasēl etkilediĵidir. Bu amala alēĸmada 2013-2014 ºĵretim yēlēnda farklē ¿lkelerden T¿rkiyeôye 

eĵitim almak ¿zere gelmiĸ 10 ¿niversite ºĵrencisinin aldēklarē din eĵitiminin T¿rkiyeôdeki yaĸamlarēnē ve yeni k¿lt¿re 

uyumlarēnē nasēl etkilediĵini ve k¿resel sorunlara bakēĸlarēnē nasēl etkilediĵi araĸtērēlmēĸtēr. ¢alēĸmada nitel araĸtērma 

model(desen)lerinden fenomenolojiden ve nitel araĸtērma yºntemlerinden gºr¿ĸme ve odak grup gºr¿ĸmesinden 

yararlanēlmēĸtēr.  

 

1. GĶRĶķ 

 

G¿n¿m¿zde ºnemli kavramlardan biri haline gelen ñk¿reselleĸmeò kavramē, ilk olarak 

1960ôlarda ortaya ēkmēĸ, 1980ôlerde ise sēka kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. Doksanlē yēllarda 

k¿reselleĸme kavramēnēn gittike ºnem kazandēĵē ve bir toplumsal dºn¿ĸ¿m paradigmasē 

olarak kullanēlmaya baĸlandēĵē gºr¿lmektedir (Keyman, 1997, s. 283). 

 

K¿reselleĸme; ekonomi, k¿lt¿r, eĵitim, teknoloji, dil, din, siyaset gibi birok aēdan ele 

alēnabilir. K¿reselleĸme, sosyal, k¿lt¿rel, ekonomik deĵerlerin uluslararasē alanda yayēlmasē 

ve kabul gºrmesi olarak tanēmlanabilir. Bu aēdan deĵerlendirildiĵinde ulusal d¿zeyde eĸitli 

alanlarda ¿retilmiĸ birok deĵerin, ulusal sēnērlarē aĸmasē kaēnēlmaz hale gelecektir. 

Dolayēsēyla k¿reselleĸme s¿reci, kitle iletiĸim aralarēnēn yaygēnlaĸmasēnē ve ekonomik, 

k¿lt¿rel ve siyasal d¿zeyde d¿nya toplumlarēnēn i ie girmesini de kendiliĵinden 

doĵuracaktēr (Tezcan, 2002). Buradan hareketle k¿reselleĸme kavramē, hēzla geliĸmekte olan 

ulaĸēm ve iletiĸim kaynaklarēyla d¿nyadaki coĵrafi uzaklēk kavramēnēn ortadan kalkmasē 

olarak deĵerlendirilebilir (Akay, 2003).  

 

K¿reselleĸme s¿recinde eĵitim kurumundan, hangi k¿lt¿r veya ¿lke olursa olsun, bulunduĵu 

ortama rahata uyum saĵlayabilen, karĸēlaĸtēĵē problemlerin ¿stesinden kolayca gelebilen 

insanlar yetiĸtirmede sorumluklar ¿stlenmesi beklenir. Bu bakēmdan g¿n¿m¿z d¿nyasēnda 

eĵitimin hedefi, kendi sahip olduĵu k¿lt¿rel kodlarē kaybetmeden, yani ºtekileĸmeden ve 

diĵerini de ºtekileĸtirmeden farklē k¿lt¿rlerle uyumlu yaĸayabilecek, bununla birlikte 

kendisini s¿rekli geliĸtirebilecek ve karĸēlaĸtēĵē problemleri ºzmede baĸarē saĵlayabilecek 

insanlarē yetiĸtirmek olmalēdēr. ¥te yandan eĵitim, sadece k¿reselleĸmeye uyum ya da entegre 

sorunu iin deĵil, aynē zamanda k¿reselleĸmenin yarattēĵē sorunlarē aĸmak iin bir aratēr. 

Eĵitim k¿reselleĸmeyi yenen insan tipini yetiĸtirecektir (Akay, 2003). 
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¥te yandan k¿reselleĸmenin etkilediĵi ºnemli kurumlardan birisi de dindir. Ķnsanlēĵēn tarihi 

seyri dikkate alēndēĵēnda dinin toplum hayatēnda ºyle veya bºyle etkili olduĵu gºr¿lmektedir. 

Buna ilave olarak dinin toplum ve k¿lt¿r ¿zerinde de karĸēlēklē bir etkileĸime girdiĵi de 

sºylenebilir. Zira din, farklē topluluklar iine girerken kabul edildiĵi toplumun yapēsēnē 

deĵiĸtirmekle birlikte, o toplumun iinde bulunduĵu evre ve k¿lt¿rel yapēlanma tarafēndan da 

belirli oranlarda yeniden yorumlanēr (Altaĸ, 2003). 

 

Weberôin (Weber, 1998) ifadesiyse ñGerekten de her din, amalarē ve vaatleriyle uygulandēĵē 

tabakayē belli boyutlarda etkiler. Ancak bir sonraki kuĸak dinin vahiylerini yeni durumlara 

uyarlamak ¿zere yeni yorumlara gider. Bºylece dinsel d¿ĸ¿nme tarzlarē, dinsel ihtiyalara 

uygun hale getirilir.ò (Altaĸ, 2003). K¿reselleĸmeyi, modernleĸmenin sosyal yapē ¿zerindeki 

deĵiĸimlerinin bir devamē olarak kabul edecek olursak dini yapēlarēn gºstermiĸ olduĵu 

tepkileri de k¿reselleĸmenin din ¿zerindeki etkisi baĵlamēnda deĵerlendirebiliriz. Onatôa 

(2003) gºre k¿reselleĸmenin din ¿zerinde ie kapanma ve aēlma ĸeklinde ifade edilebilecek 

ift yºnl¿ etkisi vardēr. Ķe kapanma eĵilimleri, tarikat ve cemaat yapēlanmalarēnda 

gºr¿lmektedir. Aēlma ise dine, bilimsel ve felsefi donanēmla yaklaĸma ĸeklinde ortaya 

ēkmaktadēr (Altaĸ, 2003). 

 

K¿reselleĸme s¿reci ve onu evreleyen yapēlarla ilgili sayēsēz soruyla karĸēlaĸmak 

m¿mk¿nd¿r. Bu sorularēn en ºnemlilerinden bir tanesi; iddia edildiĵi gibi k¿reselleĸme 

s¿recinin bir ómedeniyetler atēĸmasēôna mē sebep olacaĵē yoksa k¿reselleĸme sonucunda 

karĸēlaĸan k¿lt¿rlerin farklēlēklara deĵil ortak noktalara odaklanarak uyumlu bir iletiĸim 

kurmalarēnēn m¿mk¿n olup olmayacaĵēdēr. ¥te yandan yeni oluĸan ortam, deĵerlerin yeniden 

ĸekillenmesi, yozlaĸmasē veya yok olmasē gibi bazē sonularē da ortaya ēkarabilir. Bu 

bakēmdan k¿reselleĸme s¿reci ve onun doĵurgularē ¿zerinde dikkatli bir analizi gerekli 

kēlmaktadēr.  

 

K¿reselleĸme s¿recinin, g¿n¿m¿zde sarēlmasē zor yaralara da neden olduĵu sºylenebilir. Zira 

g¿n¿m¿z d¿nyasē, k¿resel d¿zeyde evre, saĵlēk, beslenme, insanca yaĸama, savaĸ, ºtekine 

saygē, birlikte yaĸama gibi konularda ºnemli problemlerle y¿zleĸmektedir. Dolayēsēyla bug¿n 

insanoĵlu k¿reselleĸmenin, hēzla deĵiĸtirdiĵi d¿nyada karĸēsēna ēkardēĵē bu problemlere 

acilen ºz¿m ¿retme sorumluluĵu ve zorunluluĵu altēndadēr. Kuĸkusuz bu problemlerin 

ºz¿m¿nde ºnemli gºrevler ¿stlenecek kurumlardan birisi de din eĵitimidir. Zira dinin 

toplum, k¿lt¿r, siyaset, ekonomi ve ahlak ¿zerinde etkili olduĵu dikkate alēndēĵēnda, 

k¿reselleĸmenin sorunlarēnēn ºz¿m¿nde ondan etkili bir ĸekilde yararlanēlabilir.  

K¿reselleĸme s¿recinde din eĵitimin sunacaĵē katkēlar ĸu ĸekilde ortaya konulabilir: 

 

Ķlk olarak, her din bireyin kendisini ve hayatēnē anlamlandērmasē konusunda ºnemli gºrevler 

¿stlenebilir. Her birey, bu d¿nyadaki varlēĵē ile ilgili olarak ñNereden geldim?, Nereye 

gidiyorum?, Gºrevim nedir?, ñHayatēn anlamē nedir?, Neye inanmalēyēm?, Sonum ne 

olacak?ò gibi sorularēn cevaplanmasēnda ºnemli katkēlar sunmaktadēr. Selukôa (Seluk, 

2000) gºre insanē konu alan ilahi ve insani b¿t¿n izahlar insanē tanēmanēn, anlamanēn ve 

yorumlamanēn yºntemlerini zenginleĸtirir. Bu gerek esasēnda din eĵitiminin 

bireysel/antropolojik yºn¿n¿ de ortaya koymasē bakēmēndan dikkate deĵerdir. Hēzlē bir 

deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿me neden olan k¿reselleĸme s¿reci, bireylerin kendi varlēklarēnē daha fazla 

sorgulamalarēnē ve bu sorulara yeni cevaplar bulmalarēnē gerekli kēlmaktadēr. Dolayēsēyla din 

eĵitimi, bireylerin bu sorulara daha doyurucu ve g¿ncel cevaplar bulabilmelerine katkē 

sunabilir.  
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Diĵer taraftan farklē ¿lkeler, k¿lt¿rler ve coĵrafyalar arasēndaki sēnērlarē kaldēran k¿reselleĸme 

s¿reci, bireylere daha ºnce hi tanēmadēĵē, yadērgadēĵē hatta reddettiĵi insanlar ve k¿lt¿rlerle 

bir arada yaĸama imkanē saĵlamēĸtēr. Bu ise aynē toplumda ya da ortamda farklēlēklarēn birbiri 

ile uyum ierisinde bir arada yaĸamasēnē gerekli kēlmaktadēr. Kuĸkusuz bu durum ancak 

empati, bir arada yaĸayabilme, ºtekini olduĵu gibi kabullenme, karĸēlaĸtēklarē sosyo-k¿lt¿rel 

ortamlara uyum ve ºnyargēlarē olumlu yºne kanalize etme ya da ºnyargēlarla m¿cadele etme 

becerilerine sahip bireylerin baĸarē ile ¿stesinden gelebilecekleri bir durumdur. Bu becerilerin 

kazanēlmasēnda din eĵitimi de ºnemli roller ¿stlenebilir. Zira dinlerin ºnemli ortak 

ilkelerinden birisi de hoĸgºr¿d¿r. Yukarēda sayēlan bu beceriler ise hoĸgºr¿ ierisinde yer alan 

kºk deĵerler olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. Tersinden d¿ĸ¿n¿lecek olursa, hoĸgºr¿ye sahip olan bir 

bireyin doĵal olarak empati, bir arada yaĸayabilme, ºtekini olduĵu gibi kabullenme, farklē 

ortamlara uyum becerilerine de doĵal olarak sahip olacaĵē sºylenebilir. Buradan hareketle din 

eĵitiminin toplumsal iliĸkileri d¿zenlemeye katkē saĵlayacak beceriler kazandērmada sºz 

sahibi olabileceĵi sºylenebilir. 

 

Diĵer taraftan din eĵitiminin g¿n¿m¿z d¿nyasēnēn ºnemli problemleri ile baĸ etmede de sºz 

sahibi olabileceĵi sºylenebilir. Bug¿n d¿nyanēn dºrt bir yanēnda insanlar beslenme, evre, 

n¿kleer enerji, saĵlēk, ahlak vb. konular ile ilgili problemler yaĸamaktadēr. Mevcut d¿zenin 

devam etmesi ise belirtilen konularda yaĸanan adaletsizliĵi daha da keskinleĸtirecek ve 

derinleĸtirecektir. Bu konuda b¿t¿n dinlerde yer alan paylaĸma ana deĵeri etrafēnda barēĸ, 

temizlik, sēhhati koruma, kaynaklarē tasarruflu kullanma gibi kºk deĵerlerin ºĵretilmesinde ve 

bunlara iliĸkin bir farkēndalēk oluĸturulmasēnda din eĵitiminin imkanlarēndan yararlanēlabilir. 

Buradan hareketle, din eĵitiminin g¿n¿m¿z¿n ºnemli ēkmazlarēndan savaĸ, beslenme, evre, 

n¿kleer enerji, saĵlēk, ahlak vb. gibi konularda saĵlayacaĵē katkēlar dikkate deĵerdir. 

 

Buraya kadar ifade edilenler, temelde k¿reselleĸme s¿recinin ekonomi, k¿lt¿r, eĵitim, 

teknoloji, dil, siyaset ve din gibi birok alanda etkili olduĵunu ortaya koymaktadēr. 

K¿reselleĸme s¿recinin din ve din eĵitimi aēsēndan deĵerlendirildiĵi bu alēĸmada din 

eĵitiminin k¿reselleĸmenin kaēnēlmaz sonu olan bir arada yaĸamayē ve k¿resel sorunlarē 

ºzme becerilerini nasēl etkilediĵi araĸtērēlmaya alēĸēlmēĸtēr. Bu erevede alēĸmanēn temel 

problemi ve alt problemleri ĸºyle ortaya konulabilir: 

1. Din eĵitimi bireylerin k¿reselleĸme s¿recinin ortaya ēkardēĵē sorunlara iliĸkin 

algēlarēnda nasēl bir etkiye sahiptir? 

2. ¥ĵrencilerinin aldēklarē din eĵitimi farklē k¿lt¿r, din/inan ve ērka mensup bireylere 
karĸē algēlarēnē nasēl etkilemektedir?  

3. ¥ĵrencilerin aldēklarē din eĵitimi, onlarēn kendilerini anlamlandērabilmelerinde nasēl 

bir etkiye sahiptir? 

4. ¥ĵrencilerin aldēklarē din eĵitimi, onlarēn k¿reselleĸme s¿recinde yaĸanan bazē 
sorunlara(savaĸ ve evresel sorunlar gibi) iliĸkin algēlarēnē nasēl etkilemiĸtir? 

 

2.  Y¥NTEM 

 

2.1. Araĸtērmanēn Modeli [Deseni] 

T¿rkiyeôde ºĵrenim gºrmeye gelen yabancē uyruklu ºĵrencilerin aldēklarē din eĵitiminin 

k¿resel sorunlara iliĸkin algēlarēnē nasēl etkilediĵinin araĸtērēldēĵē bu alēĸmada, nitel araĸtērma 

model(desen)lerinden fenomenoloji (olgubilim) modeli kullanēlmēĸtēr. Fenomenoloji, farkēnda 

olduĵumuz ancak derinlemesine ve ayrēntēlē bir anlayēĸa sahip olmadēĵēmēz olgulara odaklanēr 

ki bunlar yaĸadēĵēmēz d¿nyadaki olaylar, deneyimler, algēlar, yºnelimler, kavramlar ve 

durumlar gibi eĸitli ĸekillerde karĸēmēza ēkabilir. (Yēldērēm & ķimĸek, 2011, s. 72). 
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2.2. ¢alēĸma Grubu 

Bu alēĸmada herhangi bir evren, ºrneklem tayin edilmesi benimsenmemiĸ, bunun yerine 

alēĸma grubu belirlenmesi uygun bulunmuĸtur. Zira nitel alēĸmalarda elde edilen bulgularēn 

evrene genellenmesi durumu sºz konusu deĵildir. Bu araĸtērmada, amalē ºrneklem 

yºntemlerinden maksimum eĸitlilik ºrneklemesi yºntemine uygun olarak seilen Eskiĸehir 

Osmangazi ¦niversitesi T¥MER(T¿rke ¥ĵretimi merkezi)ôde T¿rke eĵitimi alan ve 

T¿rkeôyi kendini anlatabilecek d¿zeyde kullanabilen farklē ¿lkelerden ve farklē inanlara 

mensup ºĵrencilerden oluĸan 10 ºĵrenciden oluĸan bir alēĸma grubu oluĸturulmuĸtur.  

 

¢alēĸmada maksimum eĸitlilik ºrneklemesi tercih edilmiĸtir. Bundaki ama, gºreli olarak 

k¿¿k bir ºrneklem oluĸturmak; bu sayede eĸitlilik gºsteren durumlar arasēnda ortak ya da 

paylaĸēlanlarēn olup olmadēĵēnē tespit etmeye alēĸmak ve probleme taraf olabilecek bireylerin 

eĸitliliĵini maksimum derecede yansētmaktēr (Yēldērēm & ķimĸek, 2011, s. 108). 

 

2.3. Veri Toplama S¿reci 

Din eĵitiminin, T¿rkiyeôde ºĵrenim gºrmeye gelen yabancē uyruklu ºĵrencilerin k¿resel 

sorunlara iliĸkin algēlarēnē hangi yºnlerden etkilediĵi sorusuna odak grup gºr¿ĸmelerine 

baĸvurularak cevap aranmēĸtēr. Bu yºntemin tercih edilmesinin sebepleri odak grup 

gºr¿ĸmesinde; geribildirimin zamanēnda verilmesi, katēlēmcēlarēn birbirleriyle etkileĸim 

kurmasēnē kolaylaĸtērmasē, zengin bir bakēĸ aēsē ve perspektif sunarak b¿y¿k resmi gºrmeyi 

kolaylaĸtērmasē ve konu ile ilgili derinlemesine bilgi akēĸēnē saĵlamasē gibi yºnlerin ºne 

ēkmasēndan dolayēdēr. Gºr¿ĸmeler ve odak grup gºr¿ĸmeleri iin aēk ulu 7 sorudan oluĸan 

bir gºr¿ĸme formu hazērlanmēĸtēr. 

 

Gºr¿ĸme formu hazērlanma aĸamasēnda ilk olarak, kuramsal ereve dikkate alēnarak gºr¿ĸme 

formunda cevap verilmesi istenecek sorularēn belirlenmesinde konu ile ilgili araĸtērmalar, 

yayēn ve kaynaklar taranmēĸ, benzer alēĸmalar incelenmiĸtir. Daha sonra ¿niversite 

ºĵrencilerinin aldēklarē din eĵitiminin k¿resel sorunlara iliĸkin algēlarēnē nasēl etkilediĵini 

belirlemek amacēyla araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan 7 aēk ulu sorudan oluĸan yarē-

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu hazērlanmēĸtēr. Araĸtērmada i geerliĵi saĵlamak iin 

hazērlanan yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu ¿ alan uzmanēnēn gºr¿ĸ¿ne sunulmuĸtur.  

 

Alan uzmanlarēndan; gºr¿ĸme formundaki sorularēn anlaĸēlēr olma ve ele alēnan konuyu 

kapsama durumunu kontrol etmeleri istenmiĸtir. Alan uzmanlarēnēn gºr¿ĸleri doĵrultusunda 

sorular yeniden gºzden geirilerek hazērlanmēĸ ve 1 ¿niversite ºĵrencisi ile pilot gºr¿ĸme 

yapēlmēĸtēr. Pilot gºr¿ĸme sonucunda anlaĸēlmayan sorularda gerekli d¿zeltmeler ve 

eklemeler yapēlarak forma son ĸekli verilmiĸtir. Aēk ulu sorularēn istenilen verileri saĵladēĵē 

kanēsēna varēlarak gºr¿ĸme formu ¿niversite ºĵrencilerine uygulanmēĸtēr. 

 

¢alēĸma kapsamēnda 15 ºĵrenci ile ¿ odak grup gºr¿ĸmesi yapēlamasē planlanmēĸtēr. Ancak 

gºr¿ĸme davetine 10 ºĵrenci katēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmeyi kabul eden ºĵrencilerden 4ô¿ ile bir odak 

grup gºr¿ĸmesi, 3ô¿ ile bir odak grup gºr¿ĸmesi ve diĵer ¿¿ ile de y¿z y¿ze gºr¿ĸmeler 

yapēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme yapēlacak ¿niversite ºĵrencileri ile Eskiĸehir Osmangazi ¦niversitesi 

Ķlahiyat Fak¿ltesiônde hazērlanan gºr¿ĸme odasēnda buluĸulmuĸtur. ¥ncelikli olarak ¿niversite 

ºĵrencilerine alēĸma ve alēĸmanēn amacē hakkēnda bilgiler verilmiĸtir. ¥ĵrencilerin 

gºr¿ĸmeye katēlēmēna iliĸkin onaylarē bir kez daha alēndēktan sonra gºr¿ĸme araĸtērmacē 

tarafēndan yapēlmēĸ ve gºr¿ĸme verileri araĸtērmacē tarafēndan ses kaydēna alēnmēĸtēr. Ses 

kaydēna alēnan gºr¿ĸme verilerinin ¿zerinde hibir deĵiĸiklik yapēlmadan, verilerin dºk¿m¿ 

yapēlmēĸ ve veriler yazēlē formata dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸt¿r.  
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2.4. Verilerin ¢ºz¿m¿ ve Yorumlanmasē 

Araĸtērma sonucunda elde edilen veriler, nitel veri analizi yaklaĸēmlarēndan betimsel analize 

tabi tutularak deĵerlendirilmiĸtir. Betimsel analiz, eĸitli veri toplama teknikleri ile elde 

edilmiĸ verilerin daha ºnceden belirlenmiĸ temalara gºre ºzetlenmesi ve yorumlanmasēnē 

ieren bir nitel veri analiz t¿r¿d¿r. Bu analiz t¿r¿nde araĸtērmacē gºr¿ĸt¿ĵ¿ ya da gºzlemiĸ 

olduĵu bireylerin gºr¿ĸlerini arpēcē bir biimde yansētabilmek amacēyla doĵrudan alēntēlara 

sēk sēk yer verebilmektedir. Bu analiz t¿r¿nde temel ama elde edilmiĸ olan bulgularēn 

okuyucuya ºzetlenmiĸ ve yorumlanmēĸ bir biimde sunulmasēdēr (Yēldērēm & ķimĸek, 2011, 

s. 224). 

 

Betimsel analiz dºrt aĸamada gerekleĸmektedir. Birinci aĸamada araĸtērmacē araĸtērma 

sorularēndan, araĸtērmanēn kavramsal erevesinden ya da gºr¿ĸme ve gºzlemlerde yer alan 

boyutlardan hareket ederek verilerin hangi temalar altēnda d¿zenleneceĵi ve sunulacaĵē 

belirleyen bir ereve oluĸturur. Ķkinci aĸamada, verilerin anlamlē ve mantēklē bir biimde bir 

araya getirilmesi amacēyla araĸtērmacē daha ºnce oluĸturmuĸ olduĵu ereveye dayalē olarak 

verileri okur ve d¿zenler. ¦¿nc¿ aĸamada, araĸtērmacē gerekli gºrd¿ĵ¿ yerde doĵrudan 

alēntēlara da baĸvurmak suretiyle d¿zenlemiĸ olduĵu verileri tanēmlar. Dºrd¿nc¿ aĸamada ise 

araĸtērmacē tanēmlamēĸ olduĵu bulgular arasēndaki neden sonu iliĸkilerini aēklamak ve farklē 

olgular arasēnda karĸēlaĸtērma yapmak suretiyle aēklar, iliĸkilendirir ve anlamlandērēr 

(Yēldērēm & ķimĸek, 2011, s. 224). 

 

Buradan hareketle alēĸma kapsamēnda ºncelikle araĸtērma sorularēndan, araĸtērmanēn 

kavramsal erevesinden hareketle veri analizi iin temel ereve oluĸturulmuĸ ve bu ana 

ereveye gºre verilerin hangi temalar altēnda d¿zenleneceĵi belirlenmiĸtir. 

 

3. BULGULAR ve YORUMLAR  

 

3.1. Gºr¿ĸmelere Katēlan ¦niversite ¥ĵrencilerine Ķliĸkin Bilgiler 

Gºr¿ĸmelere katēlan ºĵrencilere ait bilgiler aĸaĵēdaki tablolarda verilmiĸtir. 

 

Tablo 1. Katēlēmcēlarēn cinsiyete gºre daĵēlēmē 

Cinsiyet F 

Kēz 5 

Erkek 5 

 

 

Tablo 2. Katēlēmcēlarēn dini yºnelimlere gºre daĵēlēmē 

Din  

Ķslam 6 

Hēristiyanlēk 3 

Budizm 1 

 

 

Tablo 3. Katēlēmcēlarēn Din Eĵitimi aldēklarē kaynaklara gºre daĵēlēmē 

Din Eĵitimi Alēnan Kaynak  

Okul 5 

Aile 3 

Arkadaĸ evresi 2 
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3.2. Din Eĵitiminin Bireysel Algēlara Etkisi 

¥1 aldēĵē din eĵitiminin insan iliĸkileri konusunda kendisini eĵittiĵini d¿ĸ¿nerek ĸºyle 

sºylemiĸtir: Mesela evet insanlar iliĸki olmalarē lazēm. Aile, beraber yaĸamalarē lazēm yani. 

Ve iletiĸim baĸka insanlar yani gºr¿yorsun fakir falan insanlar yardēmcē olmalarē lazēm. 

¢¿nk¿ ben insanēm, insana kºt¿ davranmēyorum yani insan aslēnda. 

 

¥2 din eĵitimi sayesinde t¿m insanlarēn sadece insan olduklarē iin saygēya layēk olduklarēnē 

ºĵrendiĵini aktarmēĸtēr. ¥nemli ama her insan nasēl yaĸadē, nasēl aile ºĵrendi nasēl yaĸēyor. 

Herkese saygēlē olmalēyēm. Yani ruh iyiyse bence insan iyi yani d¿ĸ¿n¿yoruz iyi, fikir iyi. En 

ºnemli ĸey kalp. 

 

¥3 din eĵitimi ile edindiĵi Allah inancēnēn diĵer insanlarē da sevmesini kolaylaĸtērdēĵēnē 

aktarmaktadēr. Mesela ben Tanrē mē inanēyorum ama korkmuyorum onu seviyorum eminim o 

da beni seviyor o y¿zden ĸey insanlar ben ĸey soĵuk insan deĵilim onlarda da soĵukluk 

hissetmiyorum. Eĵer insan Allah seviyor inanēyor o zaman o soĵuk olmuyor yani iyi insan 

oluyor yani. 

 

¥7ôye gºre kiĸi ºĵrendiĵi her ĸeyi yeniden araĸtērmalē; Doĵru mu deĵil mi iĸte ĸimdi birisi 

gelir sana bir ĸey anlatēr. Sen de dersin ki evet ºyle doĵru falan diye zannedeceksin kendine 

alērsēn. Ama o seni zaten etkileyecek o sºylediĵi. O etkilenmediĵi iin gidip sen kendin 

araĸtērman lazēm. Bir ĸeyi iĸte kitap okuman falan lazēmé 

 

¥1; ailede, toplumda ve diĵer insanlarla iliĸkilerinde ve iletiĸiminde saygēyē vurgulamēĸ, ¥2; 

ruh ve kalp yºn¿nden iyi olmayē vurgulayarak hibir ayrēm gºzetmeksizin t¿m insanlara 

saygēlē olma gerekliliĵini belirtmiĸ, ¥3 kodlu ºĵrenci ise insanēn iyi olduĵu taktirde hayatēnda 

iyiliklerle karĸēlaĸacaĵēnē ifade etmiĸtir. ¥7 kodlu katēlēmcē ise dini eĵitimin bireyin kendini 

tanēmasēna ve edindiĵi bilgileri sorgulama ihtiyacē hissetmesine katkēda bulunduĵunu 

d¿ĸ¿nmektedir.  

 

Yukarēda iki M¿sl¿man (¥1, ¥2) ve bir Hristiyan ºĵrencinin din eĵitiminin bireysel algēlara 

etkisine iliĸkin gºr¿ĸleri sunulmuĸtur. Ķfade edilen bu gºr¿ĸler dikkate alēndēĵēnda genel 

itibariyle alēnan din eĵitiminin bireylere insanē sevme ve diĵer insanlara karĸē saygēlē olma 

bilincini kazandērdēĵē ifade edilebilir. Selukôun ñNasēl bir din eĵitimi?ò sorusunun cevabē 

olarak ortaya koyduĵu fikir aĵacēnēn temellerinden birisi olan óĶnsana Saygēô ilkesinin bir 

yansēmasē olarak d¿ĸ¿nebiliriz (Seluk, 2000). Selukôa gºre (2000) insanē konu alan ilahi ve 

insani b¿t¿n izahlar insanē tanēmanēn, anlamanēn ve yorumlamanēn yºntemlerini 

zenginleĸtirir. Buradan hareketle T¿rkiyeôde eĵitim almaya gelen yabancē uyruklu 

ºĵrencilerde bºyle bir bakēĸ aēsēnēn oluĸmasēnda aldēklarē din eĵitiminin ºnemli katkēlarēnēn 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir.  

 

¥7 kodlu katēlēmcē sºylemleriyle din eĵitiminin bireyin eleĸtirel d¿ĸ¿nceyi geliĸtirmesinde 

etkili olduĵuna vurgu yapmēĸtēr. Katēlēmcēnēn yaĸadēĵē savaĸ ve ok k¿lt¿rl¿ toplum 

deneyimleri eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi geliĸtirmesinde etkili olabileceĵi sºylenebilir. 

 

3.3. Din Eĵitiminin Bireye Kazandērdēĵē ¥zellikler 

¥5ôe gºre dini bilgilerin hepsi birbiriyle baĵlantēlē ve hepsi de ok deĵerli: Benim iin ne 

ºnemli her ĸey baĵlandē. Bu sebeple mesela namazda vakit d¿zenlemek ºĵrendim, nasēl 

davranacaĵēmē ve baĸka ĸeyler daha. Oru tutmayē sabretmek ºĵrendim. Hz. Muhammed 

nasēl ahlak ok ahlak ºĵrendim ondan ve nasēl ensarēyla nasēl insanlarla konuĸacaĵēnē nasēl 

yanié 
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¥2ôye gºre: Saygēlē olmak, sabēr olmak Ķslamôēnda kurallarē var ya kºt¿ yapma, saygē o anne 

babanēn daé 

 

¥7ôye gºre din eĵitimiyle gelen en ºnemli kazanēm tevekk¿l etmek: Yani bize ĸey sºyl¿yordu, 

ben hatērlēyorum. ¥ĵretmenim hibir zaman ¿z¿lme hayērlēsē vardēr diye. Ben niin hayērlēsē 

vardē anlamēyordum. Yani ben kendim kimya olimpiyatsēydēm. Kērgēzistanôda ama bºyle ok 

alēĸēyordum. ķey bºyle olimpiyat olur ya baĸkentte olur bizde onu geersin d¿nyaya 

gideceksin. Ķĸte sonuna geldiĵin zaman beĸinci oluyordum ben hep gidemiyordum. Ķĸte ok 

¿z¿l¿yordum. ¦z¿ld¿ĵ¿m¿ gºr¿nce ºĵretmen bana hayērlēsē vardēr derdi. Ķĸte ben de 

anlamēyordum, niin hayērlēsē vardēr yani. Her bºyle yaptēĵēn adēm yapēyorsun ya yani iĸte 

onu yaptēĵēn zaman zorluk ekiyorsun ama bir g¿n gelecek ki sanada bºyle baĸka bir yol 

aēlacak diye. Ama onu tabi ki dini taraftan bana anlattēlar. 

 

¥8 iin en ºnemli kazanēm insanlara sadece insan olduklarē iin saygē duymaktēr; Aklēma 

gelen, ya ben sadece insan olarak bakēyorum. Eĵitim aldēktan sonra herkes bºyle insan gibi 

insan olarak gºr¿yorum. Herkes olabilir beyaz olabilir, M¿sl¿man olabilir, herkes Hēristiyan 

olmayabilir. Bºyle, T¿rkiyeôye de geldim zaten M¿sl¿man bir ¿lke ama bakēyorum herkes 

insan aynē yºnde gidiyoruz ama yani aynē sonunda aynē yere gidiyoruz ama farklē yol 

alabiliriz. Bazēlarē ĸu tarafta gidebilirler, bazēlar Hēristiyanlar var, M¿sl¿manlar var. Ama 

aynē yere gidiyoruz. 

 

¥9 ise yerine getirdiĵi dini rit¿ellerin kendisini koruduĵunu d¿ĸ¿nmektedir. Mesela d¿n bir 

ĸey oldu. Dersimi bitirdim gidiyordum bisikletle bir ĸey okuyordum. Din hakkēnda kitap var 

diye sºyledim ya o bir sºz var c¿mle onu okuyordum. Her ĸeyden korunmak iin onu 

okuyordum, gidiyordum. Bir sokaktan bir araba ēktē b¿y¿k araba kamyon ēktē. Ben hemen 

frenledim fren bastēm. Belki onu okumasaydēm onu ºlecektim diye d¿ĸ¿n¿yordum. 

 

¥5 ibadetlerin bireye katkēsēnē ºn plana ēkarmaktadēr. ¥2 saygēlē ve sabērlē olmak ve ailevi 

deĵerlerin ºnemini vurgulayarak ahlaki olgunluĵa iĸaret ettiĵi sºylenebilir. ¥7 tevekk¿l etme 

ve sabēr gibi deĵerleri din eĵitimi aracēlēĵēyla edindiĵini vurgulamaktadēr. ¥8 t¿m insanlarēn 

sadece insan olduklarē iin saygēya deĵer olduĵunu vurgulamaktadēr. Soruya iliĸkin verdiĵi 

cevabē ērk ve din farklēlēĵē baĵlamēnda her insanēn saygēlē olmasē gerektiĵi ĸeklinde 

algēlamēĸtēr. Bunu da katēlēmcēnēn Afrika kºkenli olmasē ve ērkēlēk ile ilgili deneyimler 

yaĸamēĸ olmasēna baĵlayabiliriz. Bu ºĵrencinin algēsē verilen din eĵitiminin dinsel 

farklēlēklara saygēyē ºĵretmesinin yanēnda ērk, dil, milliyet ve benzeri unsurlara karĸē da 

saygēyē ºĵretmeye iliĸkin ir beklentisi olduĵu ĸeklinde de deĵerlendirilebilir.  

 

¥9 yaptēĵēn dini faaliyetlerin kendisini koruduĵunu d¿ĸ¿nmektedir. Budist inanca sahip olan 

bu ºĵrencinin grupta genel olarak susmayē tercih ettiĵi gºzlenmiĸtir. Bu katēlēmcēnēn odak 

grup gºr¿ĸme iindeki konuĸmalarē dikkate alēndēĵēnda diĵer ºĵrenciler gibi temelde saygēlē 

olmaya atēfta bulunduĵu bunun dēĸēnda dini rit¿elleri koruma gºrevi yerine getirdiĵini ifade 

ettiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r faka genel olarak sºylemlerinden dine mesafeli olduĵu gºzlenmiĸtir. Bu 

durumun ortaya ēkmasēnda kendi ifadesiyle din eĵitimini ºrg¿n eĵitimde almayēp ailesinden 

y¿zeysel olarak almasēnēn etkili olduĵu sºylenebilir. Katēlēmcēnēn din eĵitimini eksik bir 

kaynaktan almēĸ olmasē din ile ilgili saĵlēklē bir algē oluĸturmasēnē engellemiĸ gibi 

gºr¿nmektedir. Katēlēmcēnēn din ile olan iliĸkisi bazē batēl inanlarē dini rit¿ellerle 

iliĸkilendirmek suretiyle dinselleĸtirmekten ºteye gitmemektedir. Dolayēsēyla bireyin ihtiya 

duyduĵu dºnemde verilmesi gereken din eĵitiminin eksik bir biimde ya da yanlēĸ 

kanallardan alēnmasē bireylerde eksik veya yanlēĸ bir din algēsēnēn oluĸmasēna neden olduĵu 

sºylenebilir. 
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Ķki M¿sl¿man, bir Hēristiyan ve bir Budist ºĵrencinin yukarēda verilen gºr¿ĸlerinden 

hareketle din eĵitiminin bireye kazandērdēĵē ºzellikler dikkate alēndēĵēnda bir katēlēmcēnēn 

sadece ibadetlere dºn¿k kazanēmlardan bahsettiĵi gºr¿l¿rken diĵer ºĵrencilerin ahlaki 

kazanēmlarē vurguladēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥5 kodlu ºĵrencinin ibadet temelli bir algēlayēĸ 

biimi ortaya koymasēnda onun dini eĵitim almasēnēn ve iinde bulunduĵu toplum kodlarēnēn 

(L¿bnan) etkili olduĵu sºylenebilir. Bºyle bir ºĵrenme gerekleĸtiren ºĵrenci dinin ahlaki 

alanēna deĵil sadece ibadet yºn¿ne vurgu yapmaktadēr.  

 

3.3. Din Eĵitimi ve Barēĸ Algēsē 

¥1ôe gºre Ķslam ve savaĸ kavramē bir arada kullanēlamaz: Olmaz. Ķki Ķslam iki kiĸi M¿sl¿man 

yani karĸēlaĸmasē yasaktēr yani din iin yani. Ama ĸºyle bir ĸey var mesela din iin yani 

okudum. M¿sl¿manlar iin, din iin savaĸ var yani. Yani mesela iki kiĸi kavga ettiniz mesela 

yani ¿ g¿n yani kavga ettiĵi zaman k¿sebilir ama daha fazla k¿semez. 

 

¥3ôe gºre dinler savaĸa karĸēdēr; Savaĸ her zaman kºt¿ yani ama savaĸlarda farklē mesela din 

iin Hristiyan M¿sl¿mané Din iin savaĸlarē onlarē her zaman kºt¿ ¿nk¿ insanlar din iin 

yani eski zamanda ok vardē ama bence onun bir ĸeye ok ayēp deĵil ama ok kºt¿, kºt¿ 

¿nk¿ insanlar din iin d¿ĸ¿nd¿ ama din iin ºlemedi sadece mesela ĸeyé mesela ben bende 

savaĸ gºrd¿m ¿nk¿ ĸey ocuktum yani beĸ yaĸēnda savaĸ oldu o y¿zden ĸey ben kendimi 

biliyorum o din iin deĵil de o zaferlik iin. Savaĸ ºnce her dine o g¿nah. ¢¿nk¿ ĸey barēĸ 

¿nk¿ ĸey insanlarē seviyor falan onlarē daha y¿ksek falan onlarē daha ĸey geniĸ bir sebep yani 

ºyle bir ĸey. 

 

¥4ôe gºre her dinin kendine has bir yolu vardēr ama Allah tektir bu y¿zden savaĸmak da 

anlamsēzdēr; Her din Allahôa giden yolu seer ama Allah tektir, aynē ĸeye inananlarēn 

savaĸmamasē gereké 

 

¥6 savaĸlardaki sorunun din deĵil politika olduĵunu d¿ĸ¿nmekte; Burada insanlar var 

bilmiyorum nerede kontrol etmek istiyorlar. Ķnsanlarēn politik olmalarē evet ¿nk¿ Afganistan 

da niin baĸladē bu savaĸ petrol iin baĸladē, ¿nk¿ orada petrol var uluslar petrolden, onlar 

baĵēmsēz. Ķstedi ve yaptē para iin bence para iin politik iin. Evet olmak iin var istedi 

Afganistan da ama Rusya izin vermedi onun iin savaĸ oldu, ĸimdi ērakta da onun iiné 

 

¥5 d¿nya ¿zerindeki her savaĸēn farklē bir sebebe dayandēĵēna inanēyor, Ķslama gºre 

savaĸmak doĵru deĵil ama bazē durumlarda savunma amacēyla savaĸmak gerekli: Her ¿lke 

baĸka bir sebep var mesela T¿rkiye aynē ĸeyi konuĸmuĸ, aynē ĸey petrol iin Amerika Irak'a 

gelmiĸ aynē hala Afganistan da ama mesela Suriye gibi bu yok b¿y¿k problem var, b¿y¿k bir 

sorun bence o nasēl T¿rke diyeyim. ¢¿nk¿ ķiiler Suriye ye Suriye de pardon h¿k¿m etmek 

istiyorlar ama S¿nnilerde onlarda h¿k¿m etmek istiyorlar ama onlarda. Bu ĸey Ķslam da yok 

ama bazē mecbur bazē insanlar mecbur oluyorlar mesela savaĸta iki taraf var iki para, bir 

para savaĸ yapēyor ve ikinci para savunma. 

 

¥2ôye gºre herkesin yaratēcēsē Allah olduĵu iin insanlara zarar vermek doĵru olamaz; Her 

insanē Allah verdié Evet, yani o kim yani baĸka deĵil. O y¿zden birbirimize zarar veremeyiz, 

vermememiz gerekiyor. 

 

¥7ôye gºre savaĸlarēn en temel sebebi eĵitimsizlik: Sºyleyebilir mesela ben insan olarak 

herkes kabul edebilirim yani. O benim gibi benim gibi bir insan ona zarar vermeyebilirim. 

Vermek zorunda deĵilim. Ama bir ĸey istediĵim zaman insan olarak bazen insanlar sadece o 

ĸey istiyor baĸka ĸey istemiyor. Bu y¿zden bºyle ĸeyler oluyor. Dinle de ilgili var. Sonra ĸey 
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var demokratik var ya onu insanlar anlamēyor. Demokratik neydi. ķimdi en iyi demokratik her 

¿lke ama onu her insan anlamēyor.  Demokratikliĵi her insan bºyle kendi ºzg¿r d¿ĸ¿ncesi, 

inancē olmasē lazēm da onu insanlar anlamēyor. Misal Suriyeôde ĸimdi benim d¿ĸ¿ncem birisi 

bakar Hēristiyan Budizm bakar. Ķslamôda ĸey var misal bir M¿sl¿man bir M¿sl¿manē ºld¿rse 

olmaz. Ama d¿ĸ¿n¿rler de ĸimdi birbirlerini ºld¿r¿yorlar. Ne oluyor falan diye kendilerine 

soruveriyorlar. Onu da sen anlamasēn orada ne oluyor. Yani orada kendi bir insan misal diyor 

ki hani yani bence eĵitim olmadēĵē iin bºyle yapēyorlar. Eĵitim olsaydē ºyle olmazdē 

insanlar. Eĵitim olmadēĵē iin insan ēkēyor hemen bºyle baĵērēyor aaa ºyle falan hadi 

gidelim. Ama zaten toplumda hepsi bºyle duruyorlar. 

 

¥8 savaĸlarēn insanlarēn zaaflarēyla baĵlantēlē olduĵunu d¿ĸ¿n¿yor; D¿ĸ¿n nasēl bir ĸey ama 

biz insan olarak bºyle gºrmeyeceĵiz biraz zor bize gelebilir. Bir insan sana ĸºyle yapsa ben 

de insanēm niye o bana ºyle yaptē ben de yapacaĵēm. Ama normalde din bºyle kabul etmiyor. 

 

¥1 kodlu katēlēmcē Ķslamôēn savaĸmaya karĸē bir din olduĵunu insanlarēn birbirleriyle 

k¿smelerinin bile bir sēnērlama konulduĵunu vurgulayarak Ķslamôēn toplumsal barēĸē 

korumaya dºn¿k yºn¿n¿ ºne ēkarmaktadēr. ¥ĵrencinin bºyle bir algē geliĸtirmesinde kendi 

¿lkesinde ve komĸu ¿lkelerde yaĸanan savaĸlarēn sebep olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. Katēlēmcēlarēn 

neredeyse tamamē t¿m dinlerin savaĸlara karĸē olduĵunu vurgulamaktadēr. Ķnsanlarēn 

birbirlerine zarar vermesi hibir din tarafēndan kabul edilebilir bir ĸey deĵildir. ¥5 kodlu 

katēlēmcē ise iinde yaĸadēĵē toplumun (L¿bnan) geirdiĵi tarihi gemiĸten dolayē bazē 

durumlarda savaĸmanēn gerekli olduĵunu d¿ĸ¿nmektedir. ¥6 kodlu katēlēmcē ise savaĸlarda 

dinin deĵil politik gerekelerin ºn plana ēktēĵēnē sºylemektedir. 

 

Katēlēmcēlardan sadece ¥7 eĵitim yoluyla insanlarēn bilinlendirilerek her t¿rl¿ savaĸ ve 

ekiĸmelerin son ºn¿ne geilebileceĵini belirtmiĸtir. D¿nya barēĸē iin ok ºnemli bir noktada 

duran diler ve barēĸ algēlarēnēn geliĸmesinde en ºnemli faktºrlerden birisi eĵitimken 

katēlēmcēlarēn hi birisi bu noktaya deĵinmemiĸtir. Bu durum eĵitim politikalarēnēn gºzden 

geirilerek dinler ve ĸiddet konusunda bireylerin bilinlendirilmesi iin alēĸmalar yapēlmasē 

gerekliliĵini gºzler ºn¿ne sermektedir. 

 

3.4. Din Eĵitimi ve ¢evresel Sorunlar 

¥1ôe gºre insanlarēn hibir canlēyē incitmeye hakkē yoktur: Yani mesela aĵa kesmek falan bir 

yaĸēyor yani bir insan yani bizim gibi yaĸēyor yanié 

 

¥5 insanlarēn yery¿z¿ne zarar vermemeleri gerektiĵini vurguluyor: Bu d¿nya sanki bir 

emanet orada yaĸēyorlar ve orada ºl¿yorlar bu sebeple insan bu d¿nyada sadece yaĸamak 

istiyor yarattēĵē yaĸamak iin ve yaĸamak iin zarar vermek yaratēlmadē. 

 

¥4ôe gºre evre bilincinin nesilden nesile aktarēlmasē gerekiyor: Evet ĸey diĵer d¿nyada ki 

ben diyorum diĵer d¿nyada var ama ĸey iĸte bu d¿nyada yani ĸey Allah bizi verdi. ¥nemli bu 

ºĵretme ºnemli ¿nk¿ bizde, bizim b¿y¿kler onu bana, bizi ºĵretti bizde onu bizim ocuklara 

falan onu da ºĵretmek lazēm ¿nk¿ ĸey biz bu d¿nya da bilmem artēk ne kadar yaĸarēz. 

 

¥7 israf kavramēnē vurgulayarak; Normalde bºyle d¿ĸ¿nmesi lazēm ama insan olarak bºyle 

bakmēyoruz. ķey var misal ocuklar bizim geleceĵimiz diyor deĵil mi? Ama ocuklara bir ĸey 

kalmēyor ki D¿ĸ¿nm¿yoruz hi. ķimdi ben yaĸēyorum, ĸunu ĸunu istiyorum bitti. Gelecek de 

bakmēyorum. Benden sonra ne olacak. Bºyle k¿¿k ºrnek getirebilirsin, su musluĵu aēk 

bērakēyorlar. Su gidiyor. Onu kapatsan bir ĸey olmaz ki. H©lbuki Ķslamôēn temel konularēndan 

birisi israfé Bºyle d¿ĸ¿nsene, yere t¿k¿r¿yorsun o t¿k¿rd¿ĵ¿n ĸey bºyle kimya hakkēnda 
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konuĸsam sēcak vuruyor o havaya ēkēyor. O havadan yaĵmur yaĵēyor. Ķĸte sen kºt¿ bir ĸey 

yaptēn sana kºt¿ bir ĸey geliyor. Aslēnda k¿¿k ĸeyler zaten zarar veriyorsun sen. Ama sen 

farkēnda deĵilsin ona zarar verdiĵinin. 

 

Din eĵitimi ve evresel sorunlara iliĸkin sorulan soruya ¿ M¿sl¿man ve bir hēristiyan ºĵrenci 

cevap vermiĸtir. ¥ĵrencilerin evre sorunlarēna iliĸkin algēsēnda ºzellikle M¿sl¿man olanlarē 

din ile ilgili bir iliĸkilendirme kurduklarē ve bu baĵlamda canlēyē incitmeme, emanet, 

yery¿z¿ne zarar vermeme ve israf gibi deĵerleri ºn plana ēkardēklarē gºr¿lmektedir. ¥4 

kodlu Hristiyan ºĵrenci ise d¿nyanēn Allah tarafēndan verildiĵini vurgulayarak dolaylē bir dini 

iliĸkilendirme yapmaktadēr. 

 

¢evre bilinci ile ilgili cevaplara baktēĵēmēzda din eĵitim ile evre bilinci arasēnda bir iliĸki 

kuramadēklarē hatta din eĵitiminden bºyle bir beklentinin olmamasē gerektiĵi sonucuna 

ulaĸēlabilir. Buradan hareketle ºĵrencilerin aldēklarē din eĵitimin toplumsal iliĸkileri 

d¿zenleyen ahlak kurallarēnē ºncelemesini buna karĸēn evre ahlakēnē gºz ardē etmesinin etkisi 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. Oysa ok k¿lt¿rl¿ toplumlarda verilen din eĵitiminin bireylerde olumlu 

bir din algēsē ve ahlaki bilin oluĸturmasēnēn yanēnda g¿n¿m¿z¿n ºnemli problemlerinden 

olan k¿resel ēsēnma, n¿kleer enerji vb. konularē da dikkate alarak ¿zerine d¿ĸen gºrevi yerine 

getirmesi beklenir. 

 

4. SONU¢ VE ¥NERĶLER 

 

K¿reselleĸme s¿reci din eĵitiminin ¿stlenmesi gereken sorumluluĵu da sorgulamayē 

gerektirmektedir. Bu baĵlamda k¿reselleĸme s¿recinde din eĵitiminden bireylerin kendilerini 

anlamlandērma, ºtekine saygē, evre duyarlēlēĵē, ºtekiyle empati kurabilme vb. hususlarē da 

dikkate almasē gerekir. Bu temel konularēn sorgulandēĵē bu alēĸmada Eskiĸehirôe ºĵrenim 

gºrmeye gelen yabancē uyruklu ¿niversite ºĵrencilerinin aldēklarē din eĵitiminin k¿reselleĸme 

s¿recinin doĵurduĵu bazē problematik alanlara iliĸkin algēlarēnēn ortaya ēkarēlmasē 

amalanmēĸtēr. Bu baĵlamda 10 ¿niversite ºĵrencisiyle yapēlan odak grup gºr¿ĸmeleri 

sonucunda ulaĸēlan sonular ĸu ĸekilde ifade edilebilir: 

 

Å ¥rg¿n eĵitim s¿recinde din eĵitimi alan ve almayan ºĵrencilerin din, din eĵitimi 

algēlarē farklēlēk gºstermektedir. ¥rg¿n olarak din eĵitimi alan ºĵrencilerin din ile ilgili daha 

saĵlam temellendirme yaptēklarē ve daha rahat bir ĸekilde dini problemlerle baĸ ettikleri 

gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥rg¿n din eĵitimi almayan ºĵrencilerin din algēlarē ise din eĵitimi aldēklarē aile 

ve sosyal evrenin sēnērlarē iinde kalmēĸ ve din ile ilgili geniĸ perspektifli bir algē 

geliĸtirememiĸlerdir. 

 

Å M¿sl¿man, Hēristiyan, Budist olan ºĵrencilerin tamamēnēn insana saygē ilkesini ºn 

plana ēkardēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu baĵlamda din eĵitiminin k¿reselleĸme s¿recinde 

ihtiyacēmēz olan temel ilkelerden birisi olan bu deĵeri kazandērmada baĸarēlē olduĵunu 

sºyleyebiliriz. 

 

Å Katēlēmcēlar; saygē, sabēr, tevekk¿l, anne-babaya saygē, ērkēlēk yapmama gibi 

kavramlara vurgu yapmēĸlardēr. Ancak alēĸma grubunda yer alan ºĵrencilerin hoĸgºr¿l¿ 

olmak, empati kurmak, barēĸ k¿lt¿r¿n¿ korumak, baĸkalarēnēn haklarēnē gºzetmek gibi sosyal 

iliĸkileri d¿zenleyen ve k¿reselleĸme s¿recinde ºn plana ēkan temel becerilere atēf 

yapmadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu durum aldēklarē din eĵitiminin bu noktalarē yeterince ºn plana 

ēkarmamēĸ olduĵunu gºsterebilir. 
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Å ¥ĵrencilerin iinde bulunduklarē toplum din eĵitimi algēlarēnē etkilemektedir. Sēkē 

kurallarē olan Ortadoĵu ve Afrika ¿lkelerinden gelen ºĵrenciler dinin toplumsal yºn¿n¿ gºz 

ardē etmekte ve Allah ile bireyler arasēndaki iliĸkiyi d¿zenleyen ibadetler ve sevap-g¿nah 

ayrēmēnē ºncelemektedir. Kuĸkusuz din eĵitiminin dinin ºnemli bir unsuru olan ibadet yºn¿ne 

iliĸkin olumlu bir algē ve bilgi oluĸturmasē beklenir. Bununla birlikte bu gereĵin dinin 

toplumsal yºn¿n¿n ºĵretilmesine mani olmadēĵē dikkatten kaērēlmamalēdēr. 

 

Å Katēlēmcēlarēn barēĸ ve evre bilinci ile din eĵitimini baĵdaĸtēramadēklarē gºzlenmiĸtir. 

Din eĵitiminin barēĸ k¿lt¿r¿n¿n oluĸturulmasēnda ve saĵlēklē bir evre bilincinin yeni nesillere 

aktarēlmasēnda ºnemli bir rol oynayabileceĵi muhakkaktēr. Din eĵitiminin bu konular ile ilgili 

etkin bir biimde kullanēlabilmesi iin eĵitim ieriklerinin yeniden d¿zenlenmesi 

gerekmektedir. 
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1
 

 

¥zet 
K¿reselleĸen ve k¿¿len d¿nyada insan, yeni fērsatlara ulaĸmanēn yanē sēra birtakēm olumsuzluklarla da karĸēlaĸmaktadēr. Bu 

olumsuzluklardan birisi de k¿reselleĸen d¿nyamēzda ahl©k´ yozlaĸmanēn daha hēzlē bir ĸekilde yayēlma tehlikesidir. Ancak 

tarihe dºn¿p baktēĵēmēzda ºnceki toplumlarēn da benzer konularla ilgili sorun ve ºz¿m ºnerilerinin olduĵunu gºrmekteyiz. 

Son dºnem Osmanlē ahl©kēlarē, insani deĵerlere sahip olmanēn ve bu deĵerleri korumanēn yolunun ahl©k terbiyesi ile 

m¿mk¿n olacaĵēnē ifade etmektedirler. Onlara gºre, ahl©k terbiyesi g¿zel ahl©k sahibi olmak, g¿zel ahl©kē hayata tatbik 

etmek ve korumak ile kºt¿ ahl©ktan kurtulup g¿zel ahl©k sahibi olmayē amalayan bir s¿reci ifade etmektedir. Bu bildirinin 

amacē k¿reselleĸen d¿nyamēzda sadece bireyin deĵil, toplumun mutluluĵu iin de gerekli olan ahl©k terbiyesi konusunda 

eĵitimde kullanēlan yºntem ve metotlarēn ahl©k derslerinde nasēl uygulandēĵē, ahl©k derslerinin nasēl okutulduĵu ile ilgili 

Osmanlē ahl©kēlarēnēn bazē tespit ve tavsiyelerini ele almaktēr. 

 

1. GĶRĶķ 

 

K¿reselleĸme genelde, d¿nyanēn ekonomik ve siyasi sisteminin b¿t¿nleĸmesi, tek elden 

yºnetilmesi veya ¿lkelerin sahip olduklarē maddi ve manevi deĵerlerin ve bu deĵerler 

erevesinde oluĸmuĸ birikimlerin, milli sēnērlarē aĸarak d¿nya apēnda yayēlmasē ĸeklinde 

tarif edilmektedir. K¿reselleĸen ve k¿¿len d¿nyada insan, bu yenid¿nyanēn nimetlerinden 

istifade etmenin yanē sēra, ahl©k´ yozlaĸma ile de karĸē karĸēya kalmaktadēr. Bug¿n 

k¿reselleĸme ile birlikte karĸēlaĸtēĵēmēz sorunlar, b¿t¿n¿yle g¿n¿m¿ze has meseleler deĵildir. 

Tarihe dºn¿p baktēĵēmēzda ºnceki toplumlarēn da benzer konularla ilgili sorun ve ºz¿m 

ºnerilerinin olduĵunu gºrmekteyiz. 

 

Bu bildiride k¿reselleĸmenin getirmiĸ olduĵu bazē olumsuz etkilere ve ahl©k´ yozlaĸmaya 

karĸē evrensel bir zērh olarak, son dºnem Osmanlē ahl©kēlarēna gºre ahl©k terbiyesi ve ahl©k 

terbiyesinde izlenmesi gereken yol ve yºntemler ¿zerinde durulacaktēr. 

 

2.AHLĄK TERBĶYESĶ 

 

Son dºnem Osmanlē ahl©kēlarē (Mehmet Hazēk, h.1323-1325:145-146; Mehmet Said, 

h.1319:23-24; Abdurrahman ķeref, h.1318:11-12; Muslihiddin Adil, h.1314:57-58; ve Ali 

Seydi, h.1329:34) ahl©k´ terbiyenin, toplum iinde hayatēmēzē idare etmek, hal ve 

hareketlerimizi toplum iindeki kurallara gºre d¿zenlemek olduĵunu ifade ederler. Onlara 

gºre ahl©k´ terbiye, kiĸinin yapmakla y¿k¿ml¿ olduĵu gºrevleri yapmasē ve yapmamasē 

gerekenlerden de kaēnmasē ile temin edilebilir. Ahl©k, insanlēĵēn devam ve y¿kselmesi iin 

uyulmasē gereken kurallar olarak kabul edilirse, ahl©k terbiyesi de o kurallarē bilip buna gºre 

hareket etmek olarak anlaĸēlabilir. Ķnsanēn hayatta baĸarēlē olmasē, insaniyet d©hilinde hareket 

edebilmesi iin sadece bilgi ve marifet sahibi olmasē yetmez. ¥rneĵin, ahl©k´ terbiye almamēĸ 

bir kiĸi, bilgi ve marifet elde ettiĵinde bunlarē iyi yolda deĵil kºt¿ yolda kullanabilir. Bu 

bakēmdan insan, kendisinden beklenen geliĸmeye ancak ahl©k´ terbiye ile desteklenmiĸ fikr´ 

ve beden´ terbiye ile ulaĸabilir. 

 

Bu bakēmdan ahl©k terbiyesi, sadece ferdin deĵil, toplumun mutluluĵu iin de gereklidir. Bir 

milleti y¿kseltmek iin her ĸeyden ºnce bireylerin ahl©k´ seviyelerini y¿kseltmek lazēmdēr. 

                                                           
1
 Dr. 
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Ahl©k terbiyesinin menĸei aile olmakla birlikte, arkadaĸ evresinin de ahl©k terbiyesi ¿zerinde 

b¿y¿k bir etkisinin olduĵu unutulmamalēdēr. (Muslihiddin Adil, h.1314:57-58; Ali Seydi, 

h.1326:33-34) ķimdi Osmanlē ahl©kēlarēnēn ahl©k terbiyesi hususunda ¿l¿ bir sacayak olarak 

kabul ettikleri okul-aile-evre ¿geninde, konumuzla alakalē olarak okulda ahl©k terbiyesi 

hakkēndaki d¿ĸ¿ncelerine bir gºz atalēm. 

 

2.1. Okulda Ahl©k Terbiyesi  

Eserlerinin bir kēsmēnē Osmanlēônēn son dºneminde kaleme alan ķemseddin G¿naltay, ahl©k 

ºĵretimi ve ahl©k eĵitiminin birbiri ile karēĸtērēlmamasēnēn ºnem arz ettiĵini ifade eder. Ona 

gºre ahl©k terbiyesi yalnēz ahl©k derslerine deĵil, ºĵretimin (s¿recinin) tamamēna n¿fuz 

etmelidir. Bunun iin ise, ºĵretim iin tahsis edilen zamanda, ahl©k terbiyesine ayrēca bir 

vakit tayin edilmesine gerek yoktur. Fakat ºĵretmen, ºĵretim s¿recinin hemen hepsinde b¿t¿n 

ahl©k terbiyesi esaslarēna temas etmelidir. Ahl©k terbiyesi, ders zamanlarēnda, teneff¿s 

vakitlerinde, okul ii ve okul dēĸēnda, hayatēn bir parasē olarak devam etmelidir. Okuldaki 

derslerde, talebeye ezberlettirilecek ufak ufak manzum paralar daima ahl©k terbiyesi 

gºzetilerek seilmelidir. Anne-baba da bu s¿rete okuldaki ahl©k terbiyesine destek olmalēdēr. 

Okulda ders ĸeklinde gºsterilen ahl©k bilgilerinin okul-aile iĸbirliĵi ile ezbercilikten 

kurtarēlarak pratik ve tecr¿beye dayalē bir ĸekle dºn¿ĸt¿r¿lmesi gerekmektedir. 

(G¿naltay,1996:285-288) 

 

Eĵitimde kullanēlan yºntem ve metotlarēn ahl©k derslerinde nasēl uygulanacaĵē, ahl©k 

terbiyesinde nasēl bir yol izleneceĵi ile ilgili Kazēm N©m´ônin, bazē tespit ve tavsiyeleri vardēr. 

Kazēm N©m´ bu konuda ºncelikle klasik metotlarē eleĸtirerek bizde ahl©k eĵitiminin ya bir 

kitaptan okutularak ya da sohbet ĸeklinde yapēldēĵēnē; h©lbuki ahl©kēn kitaptan ºĵrenilemediĵi 

gibi nasihatle de telkin edilemeyeceĵini belirtir. O, bazē muallimlerin yaramazlēk yapan 

ocuklarē sinirli bir anēna geldiyse cezalandērdēĵēnē yahut izzet-i nefsini kēracak ĸekilde tekdir 

ettiĵini, bazē muallimlerin ise ocuĵu karĸēsēna alarak uzun nasihatler verdiĵini, ocuĵu bu 

seferlik affediyorum diyerek salēverdiĵini, her ĸeyden ºnemlisi ise bu kadarēnē yapmakla 

¿zerindeki ºĵretmenlik gºrev ve sorumluluĵunu da yerine getirdiklerine inandēklarēnē belirtir. 

Oysa ki N©m´ôye gºre bu aĵdaki ocuklara ahl©k kaidelerini ºĵretmekten ziyade onlara 

ahlak´ ve itima´ alēĸkanlēklarē kazandērmak gerekir. Bunun iin ºzellikle okulun madd´ ve 

manev´ hayatē, ocuklarda temizlik, intizam, nezaket, doĵruluk, yardēmlaĸma, g¿zel ve iyi 

ĸeylere karĸē muhabbet, vazifeĸinaslēk gibi alēĸkanlēklarē kazandērabilecek bir tarzda 

d¿zenlenmelidir. ¢ocuklarēn daha okula baĸlamalarēndan itibaren okulun g¿nl¿k hayata 

iĸtirak ettirilmesi, yaĸlarēnēn ve idraklerinin derecesine gºre kendilerine k¿¿k gºrevler 

verilmesi, k¿t¿phanenin, okul bahesinin ocuklarla birlikte d¿zenlenmesi gibi tedbirler; 

ocuklarda intizam, yardēmlaĸma, ĸahsi ve ortak sorumluluk duygusu gibi y¿ksek ahl©k´ ve 

itimai kabiliyetlerin geliĸmesine hizmet eder. K. N©m´ bºylelikle ocuklarē okulun madd´ ve 

manev´ hayatēyla ilgili b¿t¿n meselelerin ºz¿m s¿recine ortak etmek,  kendilerine idrak ve 

kabiliyetleri nispetinde vazifeler vermek, h¿rriyetlerini kullanmalarēna fērsat vererek, 

kabiliyetlerinin ortaya ēkmasēna ortam hazērlamanēn gerekliliĵini belirtmiĸtir. (Kazēm Nami, 

h.1343:16-17) Kēsaca, ahl©k terbiyesinde teorinin yanēnda pratiĵin iĸlerlik kazandērēlmasē yani 

ahl©k terbiyesinin ocuĵun eĵitim-ºĵretim hayatēnēn t¿m¿ne yayēlmasē, ocuĵun ºn¿ndeki 

ahl©k´ rol model sayēsēnēn arttērēlmasē (ºĵretmenlerin de bu modellik bilincinin farkēnda olup 

davranēĸlarēna dikkat etmesi) ahl©k terbiyesinin tek bir derse ve muallime m¿nhasēr 

kēlēnmamasē, ahl©k terbiyesinden istenilen neticenin alēnmasēnda ºnemli bir rol oynar.(Kazēm 

Nami, h.1343:16-17) 

 

Kazēm N©m´, ahl©k terbiyesinde korkunun kullanēlmasēnēn doĵru olmadēĵēnē belirtmektedir. 

Ona gºre ahl©k korku ile deĵil, ikna ile ºĵretilerek davranēĸ haline getirilmelidir. 
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¥ĵretmenlerbu konuda ºĵrencisine sadece vazife vermekle yetinmemeli, ºĵrencilerin bu 

ahl©k´ vazifelerini davranēĸa dºn¿ĸt¿recek heyecanē da vermelidir. (Kazēm Nami, h.1343:67) 

N©m´, bu hususta ñDayak cennetten ēkmadērò sºz¿ ile Ziya Paĸaônēn ñNush ile yola 

gelmeyeni etmeli tekdir / Tekdir ile uslanmayanēn hakkē kºtektirò mēsralarēnē eleĸtirerek, 

maalesef senelerdir eĵitimde korkutma ve dayaĵēn disiplin aracē olarak kullanēldēĵēnē, bunun 

da ahl©k eĵitim ve ºĵretiminde telafisi m¿mk¿n olmayan zararlarē beraberinde getirdiĵini 

vurgular. (Kazēm Nami, h.1343:7) Ahl©k terbiyesinde tehdit ve dayaĵēn yerini ĸefkatin almasē 

gerektiĵini Melekzade Fuad ve Mehmet Said gibi Osmanlē ahlakēlarē da dile getirmiĸlerdir. 

Melekzade Fuad ve Mehmet Said, ocuĵun asla dayakla terbiye edilmemesi gerektiĵini, 

aksine ocuĵun k¿¿k m¿k©fatlarla (aferinlerle, k¿¿k hediyelerle) ve yumuĸaklēkla terbiye 

edilmesini gerektiĵini, bu ĸekilde terbiye edildiĵinde ise asla dayaĵa ve tekdire ihtiya 

duyulmayacaĵēnē belirtir.(Melekzade Fuad, h.1319: 159; Mehmet Said, h.1319: 29ï30) 

 

K. N©m´ônin, okulda ahl©k terbiyesinde tavsiye ettiĵi yollardan birisi de ñk¿¿k talimleròdir. 

N©m´ôye gºre, ahl©k telkininde k¿¿k talimler ºnemli bir yer tutar. ¥rneĵin, ok konuĸmayē 

adet haline getirmiĸ bir ºĵrenciye bundan kurtulmasē iin bazen kendisini tutarak susmasē 

saĵlanmalēdēr. Aynē ĸekilde, iradeyi terbiye etmek iin yemek-imek konusunda kendisini 

tutmasē da insan iin iyi bir fērsattēr. Bu k¿¿k talimlerle irade kuvvetlendirilirse, kiĸi daha 

sonra karĸēlaĸacaĵē b¿y¿k olaylar karĸēsēnda zorlanmaz. (Kazēm Nami, h.1343:69-71) 

 

3. AHLĄK TERBĶYESĶNDE G¦ZEL AHLĄKI KORUMA VE K¥T¦ AHLĄKTAN 

KURTULMA  YOLLARI  

 

Ķnsan, g¿ndelik yaĸantēsēndaki davranēĸlarēna bakēldēĵēnda, g¿zel ya da kºt¿ ahl©k sahibi bir 

kimse olarak vasēflandērēlabilir. Yani insan ya doĵru sºzl¿ ya da yalancēdēr. Ķnsanēn aynē anda 

iki vasfa birden sahip olmasē m¿mk¿n deĵildir. Ahl©k terbiyesi; g¿zel ahl©k sahibi olmak, 

g¿zel ahl©kē hayata tatbik etmek ve korumak ile kºt¿ ahl©ktan kurtulup g¿zel ahl©k sahibi 

olmayē amalayan (3 aĸamalē) bir s¿reci ifade eder. Osmanlē ahl©kēlarēna gºre bu s¿recin ilk 

basamaĵē yani g¿zel ahl©k sahibi olmak yolunda ilk yapēlmasē gereken ºncelikle, 

kazandērēlmak istenen davranēĸēn tarifi, konusu, gayesi ve sēnērlarē gibi nazar´yatla ilgili olan 

kēsmēn muhataba aktarēlmasēdēr. 

 

3.1. G¿zel Ahl©k Sahibi Olmak 
Yukarēda da belirtildiĵi ¿zere bu s¿recin ilk basamaĵē g¿zel ahl©k sahibi olmaktēr. Bu s¿re, 

ocuklukta fenalēklardan kaarak, iyi huylara alēĸmayē ifade eder. Ķnsan ocukluĵunda nasēl 

alēĸērsa, b¿y¿d¿ĵ¿ zaman da o ĸekilde devam edeceĵi iin, insanēn k¿¿kl¿ĵ¿nden itibaren 

g¿zel ahl©k sahibi olmasēna dikkat edilmelidir. Mehmet ķ¿kr¿, bu konuda bir hadis-i ĸerife 

istinaden Hz. Ebubekir (ra)ôēn  ñEvladēnēzē yedi yaĸēnda iken fer©iz-i diniyeyi (dinin 

emirlerini) icraya ve mek©rim-i ahl©kēyyeyi (g¿zel ahl©kē) talime alēĸēnēz. On yaĸēna vasēl 

olduklarēnda onlarēn talim ve terbiyesi ile k©ffe-i meh©sin-i ahl©kēnē deruhte eyleyiniz. ¢¿nk¿ 

sab©vet (ocukluk) yaĸ bir aĵaca benzer. Kuruduĵu zaman doĵrultulamaz.ò sºz¿n¿ aktarmak 

suretiyle insanēn ahl©kēnda k¿¿kl¿ĵ¿nde almēĸ olduĵu terbiyenin etkili olduĵunu belirtir. 

(Mehmed ķ¿kr¿, h.1319:  4ï20) 

 

Ahl©k terbiyesinin bu ilk aĸamasēnda bireyin fētrat ¿zere olmasēnēn ºnem arz ettiĵini 

belirtmek gerekir.Mehmet Said ve Mustafa Zihni bunu, tarla ve tohum ºrneĵi ile 

aēklamaktadēr. Buna gºre, nasēl ki bir tarlayē s¿r¿p bellemeden, yabancē otlardan temizleyip 

sulamadan, tarlaya tohum atēldēĵēnda tohumun tarlada yetiĸmesi m¿mk¿n deĵilse, ahl©kēn da 

insanda yerleĸmesi iin daha ocukluk aĵēndan itibaren ocuĵun zararlē davranēĸlardan 

uzaklaĸtērēlēp, kabiliyeti ºl¿s¿nde faziletli davranēĸlara yºnlendirilmesi gerekir. Bu ºrnekte, 
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tohum ahl©ka, tarlanēn yabancē otlardan temizlenmesi kiĸinin kºt¿ ahl©ktan kurtulmasēna, 

tarlanēn bellenip sulanmasē ise kiĸinin faziletleri kazanmasēna benzetilebilir. Tarla bu yabancē 

otlardan temizlendikten sonra, kuvvetini ekilen tohuma vereceĵi iin feyiz ve bereketi artar. 

(Mehmet Said, h.1319:14-16; Mustafa Zihni, h.1315:16) Bu sebeple, ocuklukta alēnan 

terbiyenin kiĸi ¿zerindeki etkisi b¿y¿kt¿r. ¢ocukken g¿zel bir ĸekilde (ahl©k´ unsurlarla) 

terbiye edilmeyen bir kiĸiyi, ileride insanlara faydalē bir hale getirmek ok zor hale 

gelmektedir. (Mehmet Said, h.1319:20-22)  

 

Son dºnem Osmanlē d¿ĸ¿n¿rlerinden Sami Bey, bu s¿rete yani bireyi g¿zel ahl©k sahibi 

yapma s¿recinde izlenmesi gereken yolu dºrt basamakta ele almaktadēr. (S¿leyman Paĸazade 

Sami Bey, h.1328: 161) Bu basamaklar ĸunlardēr: 

 

Sami Beyôe gºre ahl©k terbiyesinde ilk yapēlacak ĸey, kazandērēlmak istenen davranēĸēn tarifi, 

davranēĸēn konusu, gayesi ve sēnērlarē gibi nazar´yatla ilgili olan kēsmēnē tetkik ve m¿talaa 

etmektir. Osmanlē ahl©kēlarē kitaplarēnda nazariyatla ilgili kēsēmlara yer verirken, ºrnek 

ĸahsiyet olarak Hz. Peygamber (sav) baĸta olmak ¿zere peygamberlere, muhataplarēnē 

d¿ĸ¿nd¿rmek iin soru-cevap usul¿ne, kazandērmak istedikleri deĵerlerin muhataplarēn 

zihninde daha kalēcē olmasē iin zaman zaman hik©yelere de yer vermiĸlerdir. Osmanlē 

ahl©kēlarēndan Abdullah ķevket de ĸu sºzleriyle Sami Beyôin gºr¿ĸlerine katēlmakta ve 

terbiye s¿recinde hik©yenin ºnemine dikkat ekmektedir: 

 

ñ¢ocuk bir ĸeyden men edileceĵi vakit, (ocuĵa) ºnce o ĸeyin fenalēĵē etraflēca anlatēlmalēdēr. 

Mesela ok yemek yemekten men edileceĵi zamanda ºncelikle yeme-imede ifrat ve tefritin 

zararlarē, orta yolun menfaati hik©ye tarzēnda g¿zelce anlatēlēp ocuĵun mahkeme-i 

vicdanēnda bir mal¾m©t-ē ibtidaiyye h©sēl olduktan sonra men etmelidir. Yoksa ok su ime, 

ok yemek yeme gibi doĵrudan doĵruya men etmek tecr¿besizlik saikasēyla ocuĵun kuvve-i 

m¿drikesine karĸē bir tesir h©sēl etmezé Bir fidanēn her uzayan dalēnē kesmek nasēl fena bir 

netice verir ise, ocuĵu her ĸeyden ĸed´den men etmek (de) aynē neticeyi inta eder. Doĵrudan 

doĵruya men etmek, memnu olan ĸeye ve hērs ve tamahē tezyit eder. ¢ocuk, tayin edilecek bir 

vakitte tenvir-i efk©rēna hizmet edecek oyun ve oyuncaktan ve bir fikr-i ibtid©´ tevlit edecek 

hik©ye dinlemelerinden men edilmemelidir.ò (Abdullah ķevket, h.1328:299ï300) 

 

Sami Bey, ikinciolarak bu tarifin sadece nazar´ boyutta kalmayēp, bilgilerin ocuĵun ahl©kēna 

tatbik edilerek onun kendisini tanēmasēna yardēmcē olmasē gerektiĵini belirtir. Ona gºre, 

insanēn baĸkalarēnē tanēyabilmesi iin ºncelikle kendisini tanēmasē, sēnērlarēnēn ve neler 

yapabileceĵinin farkēnda olmasē gerekir. Ali Ķrfan Eĵriboz´ de Sami Beyôin ikinci maddede 

belirtmiĸ olduĵu bu gºr¿ĸ¿ destekleyerek, ahl©k terbiyesinde ñtecr¿be-i nefsòin ºnemli bir yer 

tuttuĵunu belirtir. Ali Ķrfan, bir adamēn ñtecr¿be-i nefsò yani k¿¿k talimler sayesinde yapmēĸ 

olduĵu hareketin iyi mi kºt¿ m¿ olduĵunu anlayacaĵēnē, hareketlerinde hata var ise terk 

etmeye, davranēĸlarēnda hata yok ise de doĵru davranēĸlarē yapmayē alēĸkanlēk haline 

getireceĵini ifade etmektedir. (Eĵriboz´, h.1318:34ï35) Bu konuda Mehmet Hazēkôēn 

gºr¿ĸleri de, Sami Beyôin gºr¿ĸleri ile paraleldir. Mehmet Hazēk, ocuklara yeni bir davranēĸ 

kazandērmanēn ya da ocuklarēn yapmēĸ olduĵu bir hatayē d¿zeltmenin yolunun, (eĵer ocuk 

yanlēĸ bir davranēĸ ¿zere ise, ocuĵa o hatanēn zēddē defalarca yaptērēlarak), istenilen 

davranēĸēn ēsrarlē ve sabērlē bir ĸekilde yaptērēlmasē olduĵunu sºylemektedir. Mehmet Hazēk 

bu konuya ºrnek olarak bir annenin sabērla ocuĵuna elif-baôyē (okuma-yazmayē) ºĵretmesini 

gºstermektedir. Buna gºre, anne, ilk baĸlarda ocuĵunun dilinin dºnmemesine sabrettiĵinde, 

harfleri tekrar ettike onun yavaĸ yavaĸ harfleri ºĵrendiĵini, daha sonra da bu iĸin arkasēnē 

bērakmadēĵēnda ise okumaya baĸladēĵēnē gºrecektir.(Mehmet Hazēk Zeynizade,h.1323-

1325:155ï158) 
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Sami Bey, ¿¿nc¿ olarak m¿rebbinin ºĵrencisinin ahl©kēnē tanēmaya gayret etmesi gerektiĵini 

belirtir. ¥ĵretmenin ocuĵu sēnēf ortamēnda gºzlemlemesi ve ocuĵun ¿zerinde ºd¿l ile 

cezanēn nasēl bir etki yaptēĵēna dikkat etmesi gerekir. Sami Beyôe gºre ºĵretmen, bu sayede 

muhatabēnē tanēyarak neyi yapēp, neyi yapamayacaĵēnē ya da ne kadar s¿rede yapabileceĵini 

tahmin edebilir. Bu konuda Abdurahman ķeref, Sami Beyôi destekler mahiyette ahl©k 

eĵitiminde, m¿rebbilerin bir bakēma doktorlara benzediĵini, doktorlarēn nasēl ki hangi ilacēn 

hangi hastalēĵa iyi geldiĵini bilmesi gibi, ºĵretmenlerin de muhatabēnē tanēyarak muhatabēnda 

hangi ºzelliklerin geliĸmesi ya da muhatabēn hangi yºnde hareket etmesi gerektiĵini bilmesi 

gerektiĵini ifade eder. (Abdurrahman ķeref, h.1318:8) Bununla beraber ahl©k terbiyesinde 

istenilen hedefe ulaĸmak iin ºĵretmenin sadece muhatabēnē tanēmasēnēn yeterli olmadēĵē 

unutulmamalēdēr. ¥ĵretmen aynē zamanda muhatabēna kazandērmak istediĵi tutum ve 

davranēĸlara kendisi de sahip olmalēdēr. Yani ahl©k terbiyesindeki baĸarē, muallimin g¿zel 

ahl©k sahibi olmasē ile yakēndan ilgilidir.(Kazēm Nami, h.1343:46-47) Bu bakēmdan 

ºĵretmenlerin, ahl©k terbiyesinde ocuklar iin ºnemli bir model konumunda olduklarēnē 

sºyleyebiliriz.(Mehmet Hazēk Zeynizade,h.1323-1325:161) 

 

Dºrd¿nc¿ olarak ise, Sami Bey ºĵrencinin g¿nl¿k hayatēnda gºzlemlenmesi gerektiĵinden 

bahseder. Buna gºre ºĵretmen, ºĵrencisini kontrol altēnda olmadēĵē zamanlarda da gºzetim 

altēnda tutarak bu t¿r durumlarda neler yaptēĵēna dikkat etmelidir. ¥ĵretmenin burada dikkat 

etmesi gereken ĸey,  ºĵrencisinin hareketlerine karēĸmayarak, istediĵi gibi davranmasēna 

m¿saade etmesidir. Aynē ĸekilde ºĵretmen, ocuklarla birlikte olduĵunda, fikirlerini rahata 

aēklamalarē iin onlara g¿ven aĸēlamaya da gayret etmeli, okul haricinde neler yaptēĵēna dair 

anne-babasēndan bilgi almalēdēr. ¥ĵretmen bu ĸekilde gºzlem yaparak, ocuklarda istenmeyen 

ahl©k´ davranēĸlarēn sebebini ºĵrenebilir ve bunlarē d¿zeltme yollarēnē bulabilir. 

 

3.2. G¿zel Ahl©kē Korumak 

Ahl©k terbiyesi s¿recinde ikinci basamak ise kazanēlan g¿zel ahl©kē korumaktēr. Ahl©k 

terbiyesinde, g¿zel ahl©k sahibi olmaya alēĸmak ve g¿zel ahl©kē korumak ºncelik arz eder. 

¢¿nk¿ g¿zel ahl©kē korumak, kºt¿ ahl©kē deĵiĸtirmekten daha kolaydēr. Ķnsan; g¿zel ahl©ka 

ister yaratēlēĸēnda olan mizacē sebebiyle, isterse sonradan kesb´ bir ĸekilde sahip olsun, 

ºncelikle bu halini korumaya gayret etmelidir. Mehmet Saidôe gºre bunun en iyi yolu iyilerle 

beraber olup, kºt¿ ahl©klē kiĸilerden uzak durmaktan gemektedir. (Mehmet Said, h.1297:18ï

20) Ahl©k ilmi bu noktadan ñtēbbuôr-ruh©n´ò h¿km¿ndedir. Ahmet Nazif, kºt¿ ahl©kēn kalpler 

iin bir ruh©n´ hastalēk olduĵunu, bunun tedavisinin ise Gazz©l´ônin sºylediĵi gibi tēbb-ē 

manevi sayēlan ahl©k ilmini bilmek ve ºĵrenmekle m¿mk¿n olacaĵēnē belirtir. (Ahmet Nazif, 

h.1331:7) Saĵlēĵēmēzē korumak iin alēnan k¿¿k bir tedbir, insanē b¿y¿k hastalēklardan 

koruyabiliyorsa, ahl©k ilminin telkin edeceĵi k¿¿k tavsiyelere uymak da insanē ºm¿r boyu 

sēkēntēya sokabilecek kºt¿ ahl©ktan koruyabilir. (Z¿bde-i Ķlm-i Ahl©k, tarihsiz:54ï56) 

 

Ahl©k terbiyesi s¿recinin ikinci basamaĵēnē oluĸturan g¿zel ahl©kē korumak konusunda 

Osmanlē ahl©kēlarēnēn tavsiyelerinin bir kēsmēnē aĸaĵēdaki baĸlēklar halinde ele almak 

m¿mk¿nd¿r: 

 

3.2.1. Kºt¿ ahl©ktan uzak durmak: Kiĸinin faziletleri koruma konusunda yapmasē 

gerekenlerden ilki, kiĸinin kendisinde kºt¿ olarak vasēflanan huylarēn bulunmasēna ve 

yerleĸmesine izin vermemesidir. Eĵer kendisinde kºt¿ huylardan birisi bulunursa; bu kºt¿ huy 

b¿t¿n diĵer huylarē da etkileyeceĵinden ºncelikle tezkiye yolu ile bu kºt¿ huylardan 

ñTemizlenen, Rabbinin adēnē anēp Oôna kulluk eden kimse kuĸkusuz kurtuluĸa ermiĸtirò ayeti 

gereĵince temizlenmelidir. (Aôl© Suresi, 87/14ï15) Eĵer kiĸide arzu edildiĵi ¿zere kºt¿ huylar 

yok ise, o zaman da kiĸi bu g¿zel hal ¿zere kalmaya gayret etmelidir. (Niyazi Ķsmail Efendi, 
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h. 1264:168) Yani kiĸinin faziletlerle kendisini donatmasē iin gerekli olan ilk ĸey nefsini 

arēndērmasēdēr. Kiĸinin i d¿nyasēnda vicdanēnēn sesini dinlemesi, kºt¿ huylardan arēnmak 

iin ok ºnemlidir. ¢¿nk¿ vicdanēn sesi bir iki defa dinlenmediĵinde, o da s¿k¾t etmeye 

baĸlayarak, insanēn kºt¿l¿kler karĸēsēnda sessiz kalmasēna sebep olur. (H¿seyin Kazēm Kadri, 

h.1288:21) Bu da insanēn burnunun kºt¿ koku karĸēsēnda duyarsēz hale gelmesi gibi, 

vicdanēnēn da kºt¿l¿klere karĸē duyarsēz hale gelmesine sebep olur. Kiĸi bu konuda bir an bile 

gaflete d¿ĸmemelidir. Gaflet denilen durum, kiĸiye ĸan ve ĸºhreti iyilik, intikam duygusunu 

insaf ve adalet, ehliyetsizliĵi liyakat, gevezeliĵi ilim suretinde gºsterir. (Segur,h.1287: 30ï33) 

 

3.2.2. Hatalarē Kabul Edebilmek: G¿zel ahl©kē korumanēn ikinci bir yolu ise kiĸinin 

hatalarēnē kabul edebilmesidir. M. Sadēk Rēfat Paĸa, kiĸinin bilerek ya da bilmeyerek yaptēĵē 

bir hatanēn ortaya ēkmasēndan sonra hatasēnda ēsrar etmeyip hatasēnē kabul ederek, bunu 

telafi yoluna gitmesinin g¿zel ahl©kē koruma yollarēndan birisi olduĵunu belirtir. Ona gºre, 

kiĸi g¿ndelik hayatēnda karĸēlaĸtēĵē olaylardan ibret alarak aynē hatalarē tekrarlamaktan uzak 

durmalēdēr. (M. Sadēk Rēfat Paĸa, h. 1275: 15ï16) 

 

3.2.3. Ķyilerle Arkadaĸ Olmak: Ahmet Rēfat, Abdullah ķevket ve M. Sadēk Rēfat, g¿zel 

ahl©k sahibi olmak ve sahip olunan faziletleri korumak konusunda iyilerle dost olmayē ve 

kºt¿lerle birlikte olmamayē tavsiye ederler.(Abdullah ķevket, 1899:290; Ahmet Rēfat, 

1874:17; M. Sadēk Rēfat Paĸa, h.1275:21, 28) Bu konuda; Ali Seydi Bey, gºz¿n her ĸeyi 

gºrebilmesine raĵmen kendisini bir ayna olmaksēzēn gºremeyeceĵini, kiĸinin hata ve 

noksanlarēnē gºrebilme konusunda ise dost ve ºĵretmenlerin kiĸiye ayna mesabesinde 

olacaĵēnē sºylemektedir.(Ali Seydi, h.1332:110ï112) Mehmet Said ise iyilerle gºr¿ĸmenin iyi 

huylarē kapmaya sebep olduĵu gibi, kºt¿lerle gºr¿ĸmenin de fena huylarē kazanmaya sebep 

olacaĵēnē belirtmiĸtir. Mehmet Said, h.1311, s. 91ï92.) Fena bir evrede yetiĸmiĸ, fena bir aile 

iinde b¿y¿m¿ĸ bir kimsenin ahl©kē ¿zerinde, terbiyenin oynayacaĵē rol, iyi bir aile evladē 

¿zerinde oynayacaĵē role gºre daha sēnērlē olur. (Muslihiddin Adil, h.1334:47-48) Zira 

arkadaĸ evresinin kiĸinin ahl©ki yapēsēna etkisi oktur. Ķyi insanlarla beraber olunduĵunda 

kiĸinin ahl©kē iyi yºnde geliĸirken, kºt¿lerle beraber olunduĵunda kiĸinin ahl©kē bozulmaya 

y¿z tutar. ¢¿nk¿ insan beraber yaĸadēĵē insanlarēn tabiatēnē almaya meyilli bir karaktere 

sahiptir. (Mehmet Faik, h.1324:43ï44) Birlikte olunan kiĸilerin, ahl©k ¿zerindeki etkilerini en 

ok ocuklar ¿zerinde gºr¿r¿z. G¿n¿m¿zde yapēlan alēĸmalarda, ocuĵun farkēnda olmadan 

yaptēĵē taklid´ davranēĸlarēn zamanla alēĸkanlēĵa dºn¿ĸt¿ĵ¿, bunun da kiĸilik oluĸumunda 

etkili olduĵu belirtilir.(Aydēn, 2008:1-15) Rēfat b. Mehmet Emin, kiĸinin ahl©k´ karakteri 

¿zerinde arkadaĸēnēn tesirini ĸu sºzlerle ifade etmektedir:  

 

ñ...Bir adamēn nasēl bir adam olduĵunun anlaĸēlmasēnēn bir yolu da arkadaĸēna bakmaktēr. 

Kiĸi arkadaĸēnēn hal, hareket ve tavērlarēna tabiiyet eder. Bu kimselerle ¿lfet etmek insana 

zararlē olduĵu gibi onlarēn kºt¿ sºzlerini sēk sēk iĸitmek de zararlēdēr. ¢¿nk¿ bu kºt¿ sºzlere 

zamanla hiss-i semô (iĸitme duyusu) alēĸēr. Daha sonra ise bunlara lisan da ¿lfet eder. Lisanēn 

¿lfet ettiĵi ĸeylere bir zaman sonra kalp de ¿lfet eder. Kalp ise kaffe-i ahl©kēn membaē ve 

merkezi olduĵundan ahl©k-ē insaniyye de deĵiĸim h©sēl olur.ò (Rēfat b. Mehmet Emin, 

h.1311:78ï79) 

 

3.2.4. Ruh ve Beden Saĵlēĵēnē Korumak: G¿zel ahl©kē korumak, bir bakēma kiĸinin ruh 

saĵlēĵēnē korumasē ile m¿mk¿nd¿r. Ruh ve bedenin sēhhati birbirleri ile yakēndan ilgilidir. 

Birinin sēhhatinin bozulmasē diĵerini de olumsuz yºnde etkiler. Mehmet Reĸid, g¿zel ahl©kē 

korumakla saĵlēk arasēnda iliĸki kuran yazarlardan birisidir ve bu konuda en faydalē yollardan 

birisinin ise haramlardan kaēnmak olduĵunu belirtir. O, bedeni zor ĸartlara karĸē 

g¿lendirmek iin ºnceden alēĸtērma yapmak gerektiĵi gibi, ruhu da aynē ĸekilde zorluklara 
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alēĸtērmak iin k¿¿k alēĸtērmalar yapmak gerektiĵini ifade etmektedir.(Mehmet Reĸid, 

h.1311:49ï53) 

 

3.2.5. Allah Korkusu:  Ahmet Rēfat Yaĵlēkēzade, kºt¿ ahl©kē ēslah edip, g¿zel ahl©kē devam 

ettirmenin Allah korkusu sayesinde olacaĵēnē ifade eder. Ona gºre, Allahôtan korkan insan 

aklēnē kullanēp ilahi emir ve yasaklara uyar. (Ahmet Rēfat, tarihsiz:132) M. Sadēk Rēfat Paĸa 

ise, Allahôēn emir ve yasaklarēna uymaya gayret eden insanlarēn daima ñahl©k-ē ilahiò ile 

ahl©klanmaya alēĸacaklarēnē, ºrneĵin Allahôēn adil ve affedici olmasē sebebiyle, toplum 

iinde ister yºnetici, ister memur kademesinde olsun herkesin adil ve baĸkasēnēn kabahatlerine 

karĸē ºfkesini tutup, affedici olmaya alēĸacaĵēnē ifade etmektedir. (Kayēkēoĵlu Mustafa 

Sadēk Vicdani, h.1336ï1338:13ï14) M. Sadēk, bu konuda takip edilmesi gereken yolu ise ĸu 

ĸekilde aktarēr:  

 

 ñéMesela, benim gºzl¿ĵ¿m¿ birisi kasten iĵnemiĸ (ve) kērmēĸ olsa ben ya o kimseyi 

affetmeliyim yahut mahkemeye m¿racaatla tazmin-i zarar davasē ikame eylemeliyim. Yoksa 

ben de gidip, o kimsenin gºzl¿ĵ¿n¿ kērmak veya gºzl¿k mukabilinde baĸka bir zarar vermek 

salahiyetini haiz deĵilim. Ķslamiyet bu yolda hareketi ilga ve men etmiĸtiréò(Kayēkēoĵlu 

Mustafa Sadēk Vicdani, h.1336ï1338:22) 

 

Son dºnem Osmanlē d¿ĸ¿n¿rlerinden Ebuôl Muammer Fuad da g¿zel ahl©kēn korunmasē 

konusunda dinin ºnemine dikkat eker. Fuad bununla ilgili olarak, d¿nyada insanlarē mesut 

eden en ºnemli ĸeyin din olduĵunu, dinsiz bir insanēn ruhsuz bir hayvana benzediĵini belirtir. 

Ona gºre, insanlara hak ve hakikati, insanlēk vazifelerini telkin edip insanlarē toplum 

kurallarēna uymaya sevk eden dindir. Bu bakēmdan ona gºre din ve ahl©k aynē manaya 

gelmektedir. (Ebuôl-Muammer Fuad, h.1328:25ï27) 

 

3.2.6. Ķtidal ¦zere Olmak: M. Sadēk Rēfat Paĸa, Salahaddin ve Mustafa Zihni, hem g¿zel 

ahl©k sahibi olmanēn hem de bu hali muhafaza etmenin kiĸinin itidal ¿zere olmasēna baĵlē 

olduĵunu sºylemektedirler. Buna gºre kiĸi, itidalin kendisi iin hayērlē olan orta yol olduĵunu 

ve itidalden sapmanēn ise kºt¿ ahl©kē davet ettiĵini unutmamalēdēr.(M. Sadēk Rēfat Paĸa, 

h.1275:16; Salahaddin, h.1324:37ï40; Mustafa Zihni, h.1315:50) 

 

Ahl©k terbiyesinde muhatabēn alēĸkanlēk haline gelen kºt¿ davranēĸlardan nasēl 

vazgeirileceĵi, bu konuda ºĵretmenin nasēl bir yol izlemesi gerektiĵi, ºĵretmenin 

ºĵrencisine kusurunu sºylemeden ºnce ºĵrencisinin gºnl¿n¿ nasēl aldēĵē konusunda, Mithat 

Sadullahôēn eserinde bizlere aktarmēĸ olduĵu hik©ye olduka g¿zel bir ºrnektir.  

 

ñNejat, gayet alēĸkan ve uslu bir ocuktur. Yalnēz ufak bir kusuru vardē. Gºrd¿ĵ¿ ĸeyleri 

m¿balaĵa ile anlatēr, bazen sºzlerine az (da) yalan katardē. Fakat bºyle bir kusuru 

olduĵun(un) kendi(si) de farkēna varamēyordu. ¢¿nk¿ artēk iyice ©det edinmiĸti. Nejat, bir g¿n 

mektebe gelirken bir kadēnēn tramvaydan d¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºrm¿ĸt¿. Mektebe gidince 

arkadaĸlarēna gayet m¿him bir hik©ye anlatmaya baĸladē: Yolda gelirken bir kadēn, 

tramvayēn altēnda ezildi. Gºz¿mle gºrd¿m. Sonra eczaneye gºt¿rd¿ler. Galiba zavallē kadēn 

ºld¿, dedi. ¢ocuklar fena halde meôyus oldular. Hatta ilerinden biri vakēayē muallime 

anlattē. Muallim de acaba kimdi? diye merak etmeye baĸladē. Vakēanēn neden ibaret olduĵu 

ertesi g¿n anlaĸēldē. Muallim Nejatôē aĵērdē ve dedi ki: Oĵlum, sen alēĸkan ve uslu bir 

ocuksun, senden ok memnunum, yalnēz olduka m¿him bir kusurun var: m¿balaĵacēlēk. 

M¿balaĵa iyi bir ĸey deĵildir. Sen bunu fenalēk olsun diye yapmēyorsun, fakat 

(m¿balaĵacēlēĵēn senin ) hakkēnda herkese fena fikirler veriyor bu huyundan vazgemeye 
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alēĸ, dedi. Nejat da o g¿nden itibaren bu kusurunu tashihe alēĸtē.ò(Mithat Sadullah, h.1339: 

27) 

 

3.3. Kºt¿ Ahl©kēn G¿zel Ahl©ka Dºn¿ĸt¿r¿lmesi 

Ahl©k terbiyesinde ¿¿nc¿ basamak ise en zor s¿re olan kºt¿ ahl©kēn g¿zel ahl©ka 

dºn¿ĸt¿r¿lmesidir. Bu olduka uzun ve sabēr gerektiren bir s¿reci ifade eder. ¢¿nk¿ ahl©kēn 

bozulduktan sonra d¿zeltilmesi, hem kºt¿y¿ ortadan kaldērmayē hem de yerine g¿zel 

davranēĸlarē kazandērmayē gerektiren iki aĸamalē zor bir iĸtir. Yalan sºylemeyi alēĸkanlēk 

haline getirmiĸ bir ocuĵu yalandan vazgeirmek, s¿recin ilk basamaĵēnē oluĸtururken, 

yalanēn yerine hemen ocuĵa doĵru sºzl¿ olmayē ºĵretmek de s¿recin ikinci basamaĵēnē 

oluĸturur. Bu s¿rete ocuk ºncelikle yalandan vazgeirilmeli, ondan sonra ise vakit 

geirmeden bunun yerine doĵru sºzl¿ olmak yerleĸtirilmelidir. Salahaddin, Niyazi Ķsmail ve 

Mehmet Reĸid, kºt¿l¿klerin yerine hemen zēddē olan iyiliklerin konulmasē gerektiĵini belirtir 

ve cimriliĵin yerine cºmertliĵin, kibrin yerine tevazunun, hasedin yerine gēptanēn konulmasē 

gerektiĵini ºrnek olarak verir. (Niyazi Ķsmail Efendi, h.1264:187; Mehmet Reĸid, h.1311:54; 

Salahaddin, h.1324:41ï42) 

 

Bu s¿rete kºt¿ ahl©klē kiĸinin de ahl©kēnē deĵiĸtirmeye istekli olmasē s¿recin baĸarēsē 

aēsēndan ºnemli bir noktayē oluĸturur. Mehmet Faik, kºt¿ ahl©kēn d¿zeltilmesini ekin ekmek 

iin tarlayē yabani ve zararlē ot ve kºklerden temizlemeye benzetmektedir. Mehmet Faik, 

zararlē otlardan temizlendikten sonra, hemen yeniden zararlē otlar bitmeden tarlaya tohum 

ekmek gerektiĵi gibi, insanēn kºt¿ huylardan arēnēr arēnmaz hemen bunun zēddē olan g¿zel 

iĸleri yapmasē gerektiĵini ifade eder. Mehmet Faikôin bu konuda vermiĸ olduĵu baĸka bir 

ºrnek ise kirli elbise ºrneĵidir. Ona gºre, kiĸi kirli elbisesini ēkarēp banyo yaptēĵēnda aynē 

kirli elbiseyi giyerse temizlenmiĸ olmaz. Bu bakēmdan g¿zel ve temiz kēyafetler bu ºrnekte 

g¿zel ahl©k mesabesindedir.(Mehmet Faik, h.1324:44ï46)  

 

Kºt¿ ahl©kēn d¿zeltilmesi konusunda Mehmet Hazēk, daha somut bir yol izleyerek yapēlmasē 

gerekenleri yalan ºrneĵi ile aēklamaktadēr. Ona gºre; ocuk ilk defa yalan sºylediĵinde, 

yalanēnē ocuĵun y¿z¿ne vurarak her yalan sºylediĵinde er-ge yalanēn ortaya ēkacaĵēnē 

kendisine hissettirilmeli, ikinci defa tekrarēnda ise ocuĵa yalan sºylemenin kºt¿ bir davranēĸ 

olduĵu misallerle anlatēlarak ikna yoluna gidilmelidir. Bununla da istenilen sonuca 

gidilmediĵi takdirde tekdir, daha sonrasēnda ise son are olarak dayaĵa baĸvurulabileceĵini 

ifade eden Mehmet Hazēkôēn bu gºr¿ĸleri ile ahl©k terbiyesinde ïbir istisna olarak- dayaĵa 

izin veren bir tarafta olduĵunu gºrmekteyiz.(Mehmet Hazēk, h.1323-1325:161ï162) 

 

Eserlerini incelediĵimiz son dºnem Osmanlē d¿ĸ¿n¿rlerinden bazēlarē ise kºt¿ ahl©ktan 

kurtulmanēn yollarēnē maddeler halinde ĸu ĸekilde ºzetlemektedir: 

1. Kºt¿ ahl©ka karĸēlēk gelen fazileti seip, o faziletin kiĸide alēĸkanlēk haline gelmesini 

saĵlamak, yani rezilete karĸēlēk gelen fazileti kazanmak 

2. Kºt¿ ahl©kēn mahiyetini kavrayarak kºt¿l¿klerden korunup sakēnmak 

3. Kºt¿ ahl©kē terk etmek konusunda kararlē olmak 

4. Yapēlan iĸlerde orta yolu takip etmek   

5. Nefs©n´ lezzetleri terk etmek ve m¿mk¿n olduĵu kadar nefsi azdēracak gēdalarē itidal 

¿zere kullanmak 

 

Yukarēda saydēĵēmēz maddelerin fayda vermeyip, kºt¿ ahl©kēn iyice yer edinmesi halinde 

kiĸinin ñBir daha bºyle yaparsam ĸu ahdim olsunò gibi aĵēr yaptērēmlarla nefsini terbiye 

etmek. (Abdullah Behcet, h.1314:164; H¿seyin H¿sn¿, h.1312:17ï18; Mehmet Said, 

h.1297:45ï48; Ahmed ķemôi, h.1323:58) 
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Son dºnem Osmanlē ahl©kēlarēna gºre ahl©k terbiyesinin s¿recini ele aldēktan sonra ĸimdi de 

kēsaca Osmanlē ahl©kēlarēnēn bu s¿rete ºzellikle ocuĵun ahl©k terbiyesinde dikkat 

edilmesini tavsiye ettikleri bazē hususlara deĵinebiliriz.  

 

4.¢OCUĴUN AHLĄK TERBĶYESĶNDE DĶKKAT EDĶLMESĶ GEREKEN BAZI 

HUSUSLAR  

 

Osmanlē ahl©kēlarēndan Abdullah ķevket bu konuda ilk olarak ocuklarēn ahl©k´ 

davranēĸlarēndan zevk almalarēnē saĵlayacak yollarēn tercih edilmesi gerektiĵini belirtir. Ona 

gºre ocuĵun davranēĸlarē, daima iyilik hissini isteyecek ĸekilde desteklenmeli ve bu ĸekilde 

davranmasēnēn da ilahi bir emir olduĵu uygun bir dille telkin edilmelidir.(Abdullah ķevket b. 

Mahmud Hamdi, h.1899:296) Daha sonrasēnda ise ocuĵa sorumluluk duygusu 

kazandērēlmalēdēr. En g¿zel terbiye, ocuĵu kendi kendine idare edebilecek hale getirmektir. 

 

¢ocuk terbiyesinde dikkat edilmesi gereken noktalardan bir diĵeri, ocuĵu s¿rekli baskē 

altēnda tutmamaktēr. Baskē ile ocuĵu terbiye etmeye alēĸmak ocuĵun istenilen davranēĸlarē 

isteyerek yapmamasēna neden olur. ¢ocuĵu sēkē bir nezaret altēnda tutarak onun istenilen 

davranēĸlarē yerine getirmesini saĵlamak, terbiye aēsēndan baĸarē olarak kabul edilmez. 

¢ocuk eĵitilirken oyun oynayēp eĵlenmesine de izin verilmelidir. Eĵer ocuk oyundan men 

edilirse kalbi kērēlēr ve t¿rl¿ hilelerle oyun oynayabilmek iin fērsat arar.  

 

¢ocuĵun terbiyesinde, ilim ve irfan sahibi olmasēnē saĵlamak, ahl©k´ faziletleri ºĵreterek 

d¿nya ve ahiret aēsēndan iyi bir insan olmasēna dikkat etmek gerekir.( Melekzade Fuad, 

h.1319:143ï144) ¥rneĵin namaz kēlēndēĵē vakit, ocuklara bu ibadetin din´ bir emir olduĵunu, 

bu ibadeti niin yaptēĵēmēzē ve faydalarēnē onun anlayacaĵē tarzda anlatmak gerekir.  

 

Ahl©k terbiyesi konusunda son dºnem Osmanlēca ahl©k kitaplarēnēn ºzeti mahiyetinde 

gºr¿ĸler serdeden Ebuôl Muammer Fuadôēn aktardēklarē ahl©k terbiyesi aēsēndan ok 

ºnemlidir. Fuad, ahl©k terbiyesinde ilk olarak ocuĵu g¿zelliklere isteklendirmeyi ve 

kºt¿l¿klerden uzak tutmayē tavsiye etmektedir. Ancak g¿zel ahl©k sahibi olmak iin sadece 

kºt¿l¿k yapmamak yetmemektedir. Kiĸinin aynē zamanda muavenet ve ĸefkat gibi y¿ksek 

duygulara sahip olmasē gerekir. Bu s¿rete ocuĵun ahl©k terbiyesinde anne-baba ve 

ºĵretmenlerinin g¿zel ºrnek olmasē da ºnemli rol oynamaktadēr. Her gºrd¿ĵ¿n¿ taklit etmeye 

yatkēn olan ocuĵa g¿zel ºrnek olmak, ahl©k terbiyesinin baĸarēsēna olumlu etki yapmaktadēr. 

Bunun haricinde ebeveyn ve ºĵretmenler, ocuĵa ahl©k´ deĵerleri dayak ve tehdit ile deĵil; 

sevgi ve ikna ile ºĵretmelidirler. ¢¿nk¿ ahl©k eĵitiminde dayaĵēn yeri yoktur. Bu s¿rete 

ocuĵa k¿¿k m¿k©fatlar verilerek eĵitim yapēlabilirse de, ocuĵa asēl m¿k©fatēn sahip olunan 

g¿zel ahl©k olduĵu anlatēlmalēdēr. ¢ocuĵun sorduĵu sorulara, onun anlayēĸ seviyesi gºz 

ºn¿nde bulundurularak anlaĸēlēr bir dil ve doĵru bilgi ile cevap verilmelidir. ¢ocuĵun hatalarē 

g¿zellikle uyarēlmalē ve d¿zeltirken tedrici bir usul uygulanmalē, gerektiĵinde ise ceza 

verilmelidir. Cehaletin b¿t¿n kºt¿l¿klerin anasē olduĵundan, kiĸi ilim sahibi olmak hususunda 

teĸvik edilmeli ve ilim sahiplerinin sahip olduĵu saadet ve refah onlara anlatēlmalēdēr. ¢ocuĵa 

verilen g¿zel ahl©kēn kalēcē olabilmesi iin, ocuĵun beraber olduĵu arkadaĸ evresine de 

dikkat edilmelidir. (Ebuôl-Muammer Fuad, h.1328:131-143) 

 

Yukarēda verilen Osmanlē ahl©kēlarēnēn aktarmēĸ olduklarē bilgilerin uygulanmasē konusunda 

doĵruluk ve yalan konularēnē ele alēĸ tarzlarēna bakēldēĵēnda, son dºnem Osmanlē 

d¿ĸ¿n¿rlerinin eserlerinde ahl©k´ konularē ĸu ĸekilde ele aldēklarēnē gºrmekteyiz. Osmanlē 

ahl©kēlarē eserlerinde ºnce faziletleri daha sonra ise zēddē olan reziletleri ele alēp, ilk olarak 

muhataba kazandērēlmak istenen davranēĸēn ne olduĵunu ve bu davranēĸēn zēddēnēn ne 
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olduĵunu etraflēca anlatmaktadērlar. Osmanlē ahl©kēlarēnēn bu kavramlarē aēklarken ºnce 

kavramēn anlamēnē aēkladēklarēnē, kavramē ayetlerle desteklediklerini, kēsa veciz sºzlerle 

kavramēn muhatabēn zihninde kalēcē olmasēna ºzen gºsterdiklerini, sºz konusu faziletlerin 

sadece birey iin deĵil toplum iin de ºnemine dikkat ektiklerini, bu t¿r davranēĸlarēn k¿¿k 

talimlerle ocukluktan itibaren kazandērēlmasē gerektiĵini ifade ettiklerini ve zaman zaman da 

kavramlarē bir hik©ye ile muhatabēn zihninde somut hale getirmeye alēĸtēklarēnē 

gºrmekteyiz.(Kaya, 2013: 172-177 ve 207-214) 

 

5. SONU¢ 

 

Bug¿n k¿reselleĸme baĵlamēnda ahl©k ve ahl©k terbiyesi hususunda karĸēlaĸtēĵēmēz sorunlar, 

b¿t¿n¿yle g¿n¿m¿ze has meseleler deĵildir. Bu konu ile ilgili benzer problem ve ºz¿m 

ºnerilerine Osmanlē Devletiônde de rastlanmaktadēr. 

 

Konu ile ilgili, Osmanlē Devletiônin bilhassa son dºneminde sahip olunan tecr¿be, bug¿nk¿ 

problemin anlaĸēlēp ºz¿m bulunmasē yºn¿nde bizlere ºnemli ipularē vermektedir. Gemiĸte 

yapēlmēĸ hatalarē tekrarlamamak, hatalardan ders alēp doĵru ve akēlcē tedbirler geliĸtirebilmek 

iin, Osmanlēôdan bize intikal eden bu tarihi tecr¿benin deĵerlendirilmesi gerekmektedir. 

 

Son dºnem Osmanlēca ahl©k kitaplarēnda m¿ellifler, ahlak eĵitiminin yºntemine dair eĸitli 

ipularē sunmuĸlardēr. ¥zellikle k¿¿k ocuklarēn ahl©k´ terbiyelerinde, pedagojik metot ve 

usullerin ºnemine dikkat eken Osmanlē ahl©kēlarē, ocuklara istenilen davranēĸlarē 

kazandērabilmek iin, ºncelikle kazandērēlmak istenen davranēĸēn ne olduĵunun muhataba iyi 

bir ĸekilde ºĵretilmesi gerektiĵini ifade ederler. Bu sebeple ahl©k terbiyesinde konular ele 

alēnērken, kazandērēlmak istenen davranēĸēn mahiyetinin ne olduĵuna dair aēklamalar yer 

almaktadēr. ¥rneĵin, yalan konusu iĸlenirken ºncelikle yalanēn anlamē verilmiĸ, yalanēn 

sebepleri ve yol atēĵē bireysel ve toplumsal zararlar ¿zerinde durulmuĸ, konu ile ilgili kēsa 

hik©yelere yer verilerek, bu davranēĸēn gºr¿ld¿ĵ¿ bireylerde bu reziletin nasēl ve hangi 

yºntemlerle d¿zeltilebileceĵine dair ºz¿m ºnerileri sunulmuĸtur. 

 

Osmanlē ahl©kēlarē bu deĵerlerin sadece kitaptan okutularak muhataba 

kazandērēlamayacaĵēnēn farkēnda idiler. Bunun iin eserlerinde bu deĵerlerin daha iyi 

anlaĸēlmasē ve zihinlerde kalēcē hale gelmesi iin peygamberlerin hayatlarēndan ve g¿ncel 

hayattan ºrneklere, soru-cevap usul¿ne, toplumun ºrnek kabul ettiĵi tarihi kiĸiliklerin sºz ve 

hayatlarēna, hik©ye ve ĸiirlere yer vermiĸlerdir. Ahl©k´ deĵerlerin muhataplara hik©ye ve 

masal yoluyla kazandērēlmasē hedefi, ahl©k eĵitiminde ºnemli bir aēlēmdēr. Bu yºntemde, 

olaylarēn akēĸē ierisinde olumlu ve olumsuz eylem ve tutumlar, ocuĵa somut ºrnekler 

¿zerinden kalēcē olarak ºĵretilmektedir.  

 

Bu amala ºzellikle peygamberler, ºrnek ĸahsiyet olarak ºne ēkmaktadēr. Putperestlerin 

iinde b¿y¿mesine raĵmen bir iman kahramanē olarak gºsterilen Hz. Ķbrahim (as)ôin adalet ve 

hakkaniyeti icrasē iin Allahôēn yurdunu bērakarak gº etmesi; Hz. Musa (as)ônēn da Firavunôa 

karĸē vermiĸ olduĵu m¿cadelede zorluklara gºĵ¿s gererken gºstermiĸ olduĵu sabēr, basiret ve 

ĸefkat vasēflarē; Hz. Yusuf (as)ôun iffeti ºrnek olarak verilmektedir. Ahl©k´ erdemlerin bu 

ĸekilde tarihi ºrneklerle pekiĸtirilmesi, etkili ve kalēcē olmalarē aēsēndan ºnemli gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Aynē ĸekilde soru-cevap usul¿ne yer veren Osmanlē ahl©kēlarēnēn eserlerinde,  muhatabē 

d¿ĸ¿nmeye sevk eden konularē ºzetleyici sorularēn yer aldēĵēnē gºrmekteyiz. ¥rneĵin, 

ilkokullara yºnelik bir kitapta ahl©kēn ne olduĵu tarif edildikten sonra konu sonunda ñAhl©k 

bize ne ºĵretir? Ķyi iĸler, fena iĸler, vazife nedir? Ķla ile ahl©k arasēnda ne gibi benzerlikler 
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vardēr? Ahl©ka itaat etmemek neden tehlikelidir?ò gibi sorular yer alarak konularēn yeterince 

anlaĸēlēp anlaĸēlmadēĵēnēn ºl¿lmesi hedeflenmiĸtir. Ayrēca konu iinde geen sorularla da, 

muhatabēn konuya ilgisinin ¿st seviyede tutulmasē saĵlanmēĸtēr.  

 

Osmanlē ahl©kēlarē ahl©k´ deĵerlerin, muhataba yalnēzca nasihatle kazandērēlamayacaĵēnē 

belirterek, eĵitim sisteminin, ocuklarēn ahl©k´ deĵerleri toplum yaĸantēsē iinde yaĸayarak 

ºĵrenecekleri ĸekilde dizayn edilmesi gerektiĵini sºylerler. Onlara gºre, ahl©k eĵitimi k¿¿k 

yaĸlardan itibaren baĸlatēlmalē, k¿¿k alēĸtērmalarla tedrici ĸekilde ve sabērla verilmelidir. 

K¿¿k alēĸtērmalarēn kiĸinin ahl©k´ eĵitiminde ºnemli bir rol¿ vardēr. Kiĸi bu k¿¿k talimler 

sayesinde yapmēĸ olduĵu hareketin iyi mi kºt¿ m¿ olduĵunu anlar. Tutum ve davranēĸlarēnda 

hata var ise terk eder, hata yok ise de doĵru davranēĸlarē yapmayē alēĸkanlēk haline getirir. Bu 

k¿¿k talimlerle iradesini kuvvetlendiren kiĸi, daha sonra karĸēlaĸacaĵē b¿y¿k olaylar 

karĸēsēnda zorlanmaz.  

 

Osmanlē ahl©kēlarēnēn ahl©k eĵitiminde ¿zerinde durduklarē diĵer bir husus ise,  kºt¿ bir 

davranēĸēn yerine derhal g¿zel davranēĸēn ikame ettirilmesidir. Yani zēddē ile tedavi 

metodudur. ¥rneĵin, kiĸide var olan kibrin yerine tevazu, hasedin yerine gēpta, cimriliĵin 

yerine cºmertlik erdemi kazandērēlmalēdēr.  

 

Son dºnem Osmanlē ahl©kēlarēnēn ahl©k terbiyesinde, dayak ve korkunun yerine g¿zellikle 

ikna yolu seilmesi, muhataba ºĵrendiklerini davranēĸa dºn¿ĸt¿recek heyecanēn da telkin 

edilmesi konusunda gºr¿ĸ birliĵi iinde olduklarēnē sºyleyebiliriz. Osmanlē ahl©kēlarē ahl©k 

terbiyesinde tehdit ve dayaĵēn yerini ĸefkatin almasē gerektiĵinin altēnē izerler. ķefkatle 

birlikte k¿¿k m¿k©fatlarla (aferinlerle, k¿¿k hediyelerle), yumuĸaklēkla terbiye edilen 

kimsenin terbiyesinde zaten dayaĵa ve tekdire ihtiya duyulmaz. Bunun iin eĵitimciler ve 

anne-babalar, ahl©k terbiyesinde ºĵrencilerine ve ocuklarēna karĸē g¿zel ºrnek olmalē ve 

onlarēn hatalarēnē g¿zellikle d¿zeltme yoluna gitmelidirler. 

 

Eserlerde ¿zerinde ºnemle durulan noktalardan birisi de, bireyin davranēĸlarēnēn iki aĸērē utan 

uzak, itidal ¿zere olmasēdēr. Ķtidal, hem kiĸinin g¿zel ahl©k sahibi olmasēna hem de bu hali 

muhafaza etmesine yardēmcē olur. Kiĸi kendisi iin hayērlē olanēn orta yol olduĵunu ve 

itidalden sapmanēn ise kºt¿ ahl©kē davet ettiĵini unutmamalēdēr. 

 

Osmanlē ahl©kēlarēnēn eserlerinde ahl©k eĵitimi hususunda ºnemle durduklarē diĵer bir konu 

da bu eĵitimin b¿t¿nc¿l bir karakter taĸēmasēdēr. Buna gºre, kiĸi g¿zel ahl©k sahibi olabilmek 

iin b¿t¿n yºnleri ile itidalli olmaya ºzen gºstermelidir. Kiĸinin ĸehvet, gazap, akēl 

kuvvetlerinden birisinin itidal dēĸēna ēkmasē, o kiĸinin g¿zel ahl©k sahibi olarak 

nitelendirilmemesine yetecektir. ¥rneĵin, bir ĸahsēn yalnēz ailesi ile ilgili gºrevlerini yerine 

getirip toplumsal vazifelerini yerine getirmemesi o kiĸinin g¿zel ahl©klē olarak kabul 

edilmesine imk©n vermez. ¢¿nk¿ ahl©ki aēndan k¿¿k bir leke, b¿t¿n¿ kirli gºstermeye 

yetmektedir. 

 

Ahl©k terbiyesinde b¿t¿nl¿k ilkesi, eĵitimi etkileyen faktºrler iin de geerlidir. Ahl©k 

terbiyesinin baĸarēya ulaĸabilmesi iin aile-okul-evre birlikteliĵinin saĵlanmasē gerekir. Aile 

tarafēndan verilen ahl©k´ terbiye, okulda pekiĸtirilmeli ve toplum iinde uygulanmalēdēr. Son 

zamanlarda olduka pop¿ler bir hale gelen ahl©k eĵitimi meselesi tek boyutlu ele alēnabilecek 

bir konu deĵildir. Saĵlēklē bir ahl©k eĵitimi, ancak aile-okul-toplum iĸbirliĵi ile inĸa 

edilmelidir. 
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¥zetle, d¿nya iletiĸim aralarēnēn geliĸmesiyle hēzlē bir ĸekilde k¿¿lse de, karĸēlaĸēlan 

problemlerin ºz¿ zamana gºre deĵiĸmemektedir. Bundan y¿z-y¿z elli yēl kadar ºnce son 

dºnem Osmanlē ahl©kēlarēnēn benzer problemlere getirmiĸ olduklarē ºz¿m ºnerileri bug¿n 

hala geerliliĵini korumaktadēr. Elbette bu ºz¿m ºnerilerini geliĸen teknoloji ile beraber 

masal ve hik©ye gibi materyalleri izgi film ile desteklemek gibi bazē uygulamalarla 

geliĸtirmek m¿mk¿nd¿r. 
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IV. ¢OKK¦LT¦RL¦L¦K VE DĶN EĴĶTĶMĶ 
 

¢OKK¦LT¦RL¦ TOPLUMLARDA BĶR ĶLETĶķĶM YOLU OLARAK                               

DĶNĊ DANIķMANLIK 
 

H. Sinem UĴURLU BAKAR
1
 

 

¥zet 
K¿reselleĸen d¿nyada toplumlar okk¿lt¿rl¿ hale geldike o topluma vatandaĸlēk baĵē ile baĵlanmēĸ farklē k¿lt¿r altyapēlarēna 

sahip bireylerin kendi k¿lt¿rlerini muhafaza ederek var olma durumu konusunda sorulacak sorular da eĸitli boyutlarēyla 

ortaya ēkmaktadēr. Bu var olma durumu ya da abasē toplumsal hayatēn dinamiklerini oluĸturan sanat, edebiyat, bilim 

alanlarē ve teknolojik, biyolojik vb. alanlar ve bu alanlarēn alt alanlarēnda kendisini hissettirmektedir. Bu alanlarēn en 

ºnemlilerinden biri olan Din´ Danēĸmanlēk da farklē k¿lt¿r alt yapēlarēna sahip bireylerin h©kim k¿lt¿r ierisinde kendi 

k¿lt¿rlerine tutunabildikleri ve ona aidiyetlerini taze tutarak kendilerini daha anlaĸēlabilir hissedebildikleri alanlardan biridir. 

Dolayēsēyla Din´ Danēĸmanlēk, okk¿lt¿rl¿ toplumlarda aynē k¿lt¿r alt yapēsē ierisinde iletiĸimsel bir rol oynamaktadēr. Peki; 

bunu hangi yollarla ve nasēl yapmaktadēr? Din´ Danēĸmanlēk, aynē k¿lt¿rden gelen bireyler arasēnda bir iletiĸim alanē olarak 

tek yºnl¿ bir rol m¿ oynamaktadēr yoksa k¿lt¿rlerarasē iletiĸim alanēnda da ºnemli bir sorumluluk alabilir mi?  

Bu sorulara cevap aramaya alēĸēlan tebliĵ, okk¿lt¿rl¿leĸen d¿nyamēzda bir iletiĸim yolu olarak din´ danēĸmanlēĵēn 

neliĵinden hareketle gerekliliĵini, ºnemini ve gerekleĸme yollarēnē tartēĸacaktēr. 

 

1. GĶRĶķ 

 

G¿n¿m¿z d¿nyasēnda toplumsal hareketlilikler yoluyla farklē k¿lt¿rlerin birbiriyle karēĸtēĵē ve 

sonuta bir eĸit okk¿lt¿rl¿l¿k durumunun karakteristik hale geldiĵi gºzlenmektedir. 

¢okk¿lt¿rl¿l¿k, bir toplumdaki etnik, k¿lt¿rel, dilsel, dinsel vb. t¿m farklēlēklarēn, siyasal ve 

toplumsal anlamda tanēnmasē anlamēna gelmektedir (Ongur, 2011) D¿nya k¿reselleĸtike ve 

toplumlar b¿nyesindeki farklē k¿lt¿rlerin her anlamda tanēnmasē gerekleĸtike farklē k¿lt¿rel 

yapēlara vurgu artmēĸ ve bu k¿lt¿rler bºylesi bir d¿nyada daha fazla varoluĸ imk©nē yakalama 

gayreti ierisine girmiĸlerdir. Yeni katēldēklarē toplumda bir yandan toplumsal entegrasyon 

s¿reci ierisine girerken bir yandan da ait olduklarē, onunla var olduklarē k¿lt¿r¿ devam 

ettirme ve koruma refleksine b¿r¿nm¿ĸlerdir. Bu varoluĸ abasē bir takēm ihtiya ve 

zorunluluklarē da beraberinde getirmiĸtir. Bu ihtiya ya da zorunluluklar sanat, edebiyat, 

bilim, teknik, eĵitim, saĵlēk vb. birok sahada ortaya ēkmēĸtēr. Bu sahalarēn alt alanlarēnēn en 

ºnemlilerinden biri olan ve kimine gºre ihtiya kimine gºre zorunluluk olarak kabul edilen, 

bireylerin k¿lt¿rel farklēlēklarēnēn her bir unsurunu da dikkate almasē ºngºr¿len hatta bu 

farklēlēk unsurlarēndan bir ya da birkaēnē merkeze alan psikolojik danēĸma s¿releri de 

bulunmaktadēr. 

 

2. ¢OKK¦LT¦RL¦L¦K VE ¢OKK¦LT¦RL¦ TOPLUMLARDA PSĶKOLOJĶK 

DANIķMANLIK BOYUTUNUN ¥N PLANA ¢IKMASI 

 

¢okk¿lt¿rl¿ toplumlarda k¿lt¿rlerarasē iletiĸim alanē, iletiĸimin sºzel ve sºzel olmayan 

biimlerinde rol oynayan bakēĸ aēlarēnē barēndērmaktadēr. Bu iletiĸim alanē aynē zamanda 

gerek sºzel ve gerekse sºzel olmayan bakēĸ aēlarēndan kaynaklanan problemleri de 

beraberinde getirebilmektedir. Alanēn bu tarz problemlerini ºrneklendirebilecek kēsēmlarēndan 

biri olan psikolojik danēĸma s¿relerinde ise problemler kaynaĵē aēsēndan farklēlēk 

gºstermektedir. 

 

Psikolojik danēĸmanēn en ºnemli unsuru sayēlan danēĸanēn iinde yaĸadēĵē evrenin, sosyal 

iliĸkilerinin, inanlarēnēn, deĵerlerinin ve benzeri deĵiĸkenlerin de k¿lt¿rler arasē etkileĸim 

s¿recinde ºnemli bir yeri olduĵu vurgulanmaktadēr (Ko, 2003). B¿t¿n danēĸma s¿releri alt 

                                                           
1
 Araĸ. Gºr., Ankara ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Bºl¿m¿ 
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yapēsēnē ya da iklimini k¿lt¿r¿n (Orhan ve G¿ven, 2006) oluĸturduĵu bir baĵlam iinde 

gerekleĸmektedir. Psikolojik Danēĸma s¿relerinde temel olarak bireyin kendini tanēmasēna 

ve kendine iliĸkin farkēndalēĵēnēn artmasēna odaklanēlmaktadēr. Bu s¿rete bireyi 

anlayabilmek iin onu var eden k¿lt¿rel bileĸenlerin de ele alēnmasē gerekmektedir.  K¿lt¿r
2
 

denen bu yapē cinsiyet, din, ºrg¿t, sosyo-ekonomik sēnēf, cinsel yºnelim, dil, milliyet gibi 

faktºrleri iermektedir ve daha baĸēndayken pek ok danēĸma s¿recinin sonlanmasēnēn 

nedenleri arasēnda danēĸanlarēn farklē k¿lt¿rel ºzelliklere sahip olmalarē nedeni ile 

danēĸmanlarē tarafēndan kendilerini k¿lt¿rel aēdan yeterince anlaĸēlēr hissetmemiĸ olmalarē 

gºsterilmektedir (Orhan ve G¿ven, 2006). Etik anlamda d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde de; danēĸma 

s¿recinde danēĸmanēn tek tip bir deĵer yargēsēna ve tek tip bir danēĸan grubunun k¿lt¿rel 

dinamiklerine baĵlē kalmasē hatalē bir davranēĸtēr. Etkili bir danēĸma s¿reci; farklēlēklarēn 

tanēndēĵē ve danēĸanēn d¿nyasēna hitap edebilecek danēĸmanlēk uygulamalarēnē 

biimlendirebilme becerilerinin m¿mk¿n kēlēnabildiĵi s¿relerdir. Bunun da ilk ĸartē; 

danēĸmanlarēn danēĸanlarēn deĵerleriyle eliĸmeyen m¿dahalelerde bulunabilmeleri iin 

k¿lt¿rel farklēlēklara karĸē duyarlēlēk geliĸtirmiĸ olmalarēdēr.  

 

Psikolojik danēĸma s¿recinin bir diĵer unsurunu oluĸturan danēĸmanlar da kendi k¿lt¿rel 

gemiĸlerini danēĸma s¿recine getirirler. Bundan dolayē da k¿lt¿rel koĸullanmalarēnēn 

danēĸana karĸē kullandēklarē dil ve iletiĸim biimlerini nasēl etkilediĵinin farkēnda olmalēdērlar. 

Eĵer danēĸmanlarca danēĸanēn sosyal ve k¿lt¿rel ortamē dikkate alēnmazsa, danēĸanēn karĸē 

karĸēya bulunduĵu g¿l¿klerin yapēsēnē ºzmek de bir o kadar zorlaĸēr. Danēĸmanlarēn k¿lt¿re 

duyarlē danēĸmanlēk yapabilmeleri iin yeterli danēĸmanlēk eĵitimi almēĸ olmalarē ve bu 

kapsamda bu t¿r durumlarla baĸa ēkabilmeleri iin de gerekli becerilere sahip olmalarē 

gereklidir (Ko, 2003). Yapēlan araĸtērmalarda k¿lt¿r¿n ºzel bir unsuru konusunda spesifik 

danēĸma durumlarē karĸēsēnda danēĸmanēn alt yapēsēnēn, aldēĵē eĵitimin ve bu konudaki 

duyarlēlēĵēnēn eĸitliliĵi, yeterliliĵi ve ºl¿s¿ daha da ºnemli bir durum olarak ortaya 

ēkmaktadēr.  Bunlarē destekleyecek ºnemli bir ºrnek olarak 1997ôde Ķngiltereôde okk¿lt¿rl¿ 

danēĸma eĵitimi veren bir ºrg¿tte yapēlmēĸ olan bir alēĸmada (Clarkson ve Nippoda, 1997; 

akt: Orhan ve G¿ven, 2006) danēĸmanlarēn kendilerini k¿lt¿rel kimliklerine gºre 

tanēmlamalarē istenmiĸtir. Danēĸmanlarēn kendilerini ºncelikli olarak ñērk kimliĵiò (Beyaz 

Avrupalē, Asyalē, Siyah Afrikalē, Avrupalē, Siyah, Beyaz vb.) ile aēklama eĵiliminde olduĵu; 

ērk kimliĵinin dēĸēnda ñulus kimliĵineò, ñdin kimliĵineò ve ñcinsiyeteò (Ķrlandalē kadēn, Beyaz 

Amerikalē erkek, Ķrlandalē Katolik) atēfta bulunduĵu, 108 katēlēmcēdan sadece ikisinin 

kendisini  ñinsanò olarak tanēmladēĵē kaydedilmiĸtir. Bu durum insanlarēn kendilerini 

tanēmlarken k¿lt¿rel ºzelliklere ºnem verdikleri ĸeklinde yorumlanmēĸtēr. Bu sonular 

k¿lt¿rel kimlik aēsēndan deĵerlendirildiĵinde danēĸan profillerinin din kimliĵi, etnik kimlik, 

cinsel yºnelim, ulus kimliĵi, sosyo-ekonomik stat¿ ve ērk gibi kimlik formlarda daĵēldēĵē 

gºr¿lmektedir. Din kimliĵinin belirgin bir ĸekilde ºn plana ēkmasēnda ñkutsallēĵēnò y¿kselen 

deĵer olduĵu son yēllarda ñdin kimliĵiònin eĸitli sembolleriyle belirginleĸmesi ve kiĸilerin 

dini kimliklerini daha rahat ifade edebiliyor olmalarē gºsterilebilir (Orhan ve G¿ven, 2006). 

 

                                                           
2
 K¿lt¿r, ñ insanlarēn geliĸtirdiĵi deĵerler, normlar, aile yaĸam tarzlarē ve sosyal roller ile tarihsel, politik, 

ekonomik ve sosyal gerekliklere yºnelik davranēĸlar b¿t¿n¿ ve ortak noktalarò (Ko, 2003), ñaynē birikim ve 

geleneĵi paylaĸan insanlarēn yeni nesillere aktardēklarē bir grup ºĵrenilmiĸ davranēĸlar b¿t¿n¿ò (Erkal, 1999), 

ñbir toplumu diĵer toplumlardan ayēran (karakterini oluĸturan) ºzelliklerin t¿m¿ò (G¿nay, 1992) olarak 

tanēmlanabilmektedir. Bu tanēmlar aynē zamanda; cinsiyet, yaĸ, dini inanlar, etnik durum, ērksal kºken ve 

sosyo-ekonomik stat¿ gibi deĵiĸkenleri de kapsamakta ve her bir faktºr¿n bireyin k¿lt¿rel gerekliĵini 

biimlendirmede tek tek ve birlikte ºnemli olduklarēnē gºstermektedir. T¿m bunlardan hareketle k¿lt¿r¿; 

doĵanēn dēĸēnda insana ait maddi ve manevi yapēlarēn t¿m¿ olarak ifade etmek gerekmektedir. 
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Kendi k¿lt¿rel ºzelliklerinden farklē danēĸanlarla alēĸmalarē sonucu elde ettikleri 

deneyimlerinin bireylerin yeni k¿lt¿rleri tanēma, olaylara farklē bakēĸ aēsē geliĸtirebilme, 

danēĸanēn k¿lt¿rel ºzelliklerine uygun yaklaĸēm bulma gibi olumlu katkēlarēnēn olduĵu 

gºr¿lmektedir. Bununla beraber k¿lt¿rel aēdan farklē bir danēĸanla alēĸmanēn iletiĸim 

kurmada g¿l¿k ekme, deĵerler atēĸmasē yaĸama, kendisini rahat ifade edememe ve kolay 

aēlamama gibi zorluklarēnēn da olduĵu vurgulanmaktadēr. Katēlēmcēlardan biri k¿lt¿rel 

ºzellikleri bakēmēndan farklēlēk taĸēyan danēĸanlarla alēĸērken ne kadar profesyonel olmaya 

alēĸērsa alēĸsēn onlarē belli kategorilerde deĵerlendirme ve sorunlarēnē bu erevede ele alma 

eĵiliminin olduĵunu fark ettiĵini ifade etmiĸtir. Katēlēmcēnēn bu ifadesi farklē k¿lt¿rel 

ºzelliklere sahip danēĸanlarla alēĸmanēn danēĸmanēn kendine iliĸkin farkēndalēĵē ¿zerinde 

ºnemli bir etkisinin olduĵunu gºstermektedir (Orhan ve G¿ven, 2006). 

 

3. DĶNĊ DANIķMANLIK 

 

Psikolojinin pratik gºrevi, bireyin saĵlēklē bir kiĸilik kazanmasēnda metodik yardēmda 

bulunmak; ruh saĵlēĵēnē korumak ve psikolojik problemlerini ºzmeye alēĸmak(Bahadēr, 

2011) olup kiĸinin ruhi sēkēntēlarēnēn, psikolojik problemlerinin ve g¿ncel yaĸantē sorunlarēnēn 

temelinde hayatēnē anlamlandērdēĵē, ama ve deĵer edindiĵi yeg©ne unsur olan ñdinò 

bulunduĵunda yardēm abasēnda bulunan kiĸilerin tutumlarēnēn ne ve nasēl olacaĵē sorularē 

cevap beklemektedir.  

 

Ķnanan bireylerin g¿nl¿k yaĸantēlarēnēn ºnemli bir kēsmēnē oluĸturan dini yaĸantē; ñevrende 

gºr¿nenin yanēnda gºr¿nmeyen bir d¿zenin var olduĵuna inanmak ve bu d¿zenle uyum iinde 

yaĸamaya alēĸmak, insanēn gºremediĵine inancē ¿zerinde ahlaki pratikler ve psikolojik 

tutumlarēn geliĸmesiò (Tarhan, 2009) olarak tanēmlanabilir. Birey bu din´ yaĸantēlarēnda bir 

takēm sorunlar yaĸayabilir ve bu sorunlarē aĸmakta kendisini yetersiz hissedebilir. Bu noktada 

ñmanevi sosyal hizmet (spiritual social work)ò olarak adlandērēlan uygulama ve bilim alanē 

devreye girmektedir. Bu alan, sosyal hizmetlerde manevi yaklaĸēmlara imk©n verilen bir 

anlayēĸa dayalē uygulamalarē kapsamaktadēr (Seyyar, 2010). Maneviyat odaklē sosyal 

hizmetler, buna ihtiya duyan kimselerin sadece d¿nyada deĵil, ahirette de mutlu olmalarēnē 

amalar. Ancak yalnēzca din´ konularē merkeze almayēp aynē zamanda psiko-sosyal eĵitim ve 

destek kapsamēnda g¿zel ahlak, k¿lt¿r, mantēk, saĵlēk ve etkili iletiĸim gibi kiĸisel geliĸim 

alanēna girebilecek birok eĵitsel destek unsurunu da iĸe koĸar (Altaĸ, 2012). 

 

Danēĸmanlēk ile din arasēndaki iliĸkinin tarihsel bir gemiĸi vardēr. ¥zellikle Batēôda 

psikolojik danēĸmanlēĵēn pek ok deĵer ve uygulamalarē Yahudi-Hristiyan din´ geleneĵinden 

elde edilmiĸtir. Bu deĵer ve uygulamalar zamanla, danēĸmanlēk kuramē tarafēndan sunulan 

bilimselliĵin yanēnda h¿manizm ve sek¿lerlik gibi eĵilimler tarafēndan deĵiĸime uĵratēlmēĸtēr. 

Pek ok terapist ruhsal alanē terk etmiĸ hatta bazē terapistler manevi veya mistik 

deneyimlerden bahseden danēĸanlarēnēn psikotik ºk¿ĸ yaĸadēklarēnē ifade edecek kadar ileri 

gitmiĸlerdir. Ancak g¿n¿m¿zde psikolojik ve din´ alanē uzlaĸtērma abalarēnēn bir sonucu 

olarak belirli dinlerden gelen ya da din´ yaĸantē ile ilgili sorunlar yaĸayan danēĸanlarēn 

ihtiyalarēnē karĸēlamak iin danēĸmanlēk yaklaĸēm ve tekniklerinin nasēl adapte edilmesi 

gerektiĵi ¿zerinde durulmaktadēr. Diĵer bir uzlaĸtērma biimi ise daha etkili yeni bir yaklaĸēm 

geliĸtirmek iin dinden ve danēĸmanlēktan gelen d¿ĸ¿nceleri birbiriyle entegre etmeye 

yºnelme ĸeklinde olmuĸtur (Ok, 2012). Bu entegre abasēnēn sonucu olarak g¿n¿m¿zde ñDin´ 

Danēĸmanlēk (Pastoral Counselling/Care)ò diye adlandērēlan alan ortaya ēkmēĸtēr. 

 

Manevi sosyal hizmetler b¿nyesinde kabul edilen Din´ Danēĸmanlēk haham, papaz ve imam 

gibi din gºrevlileri aracēlēĵē ile danēĸma hizmeti sunan bir alandēr. Din´ danēĸmanlar, 
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geleneksel alana ek olarak psiko-manevi sorunlarē gidermek amacēyla geleneksel din´ eĵitim 

ile modern psikolojik d¿ĸ¿nce ve yºntemleri entegre ederler. Dini danēĸmanlēĵē, salt 

psikoterapi ve danēĸmanlēĵēn bir alt dalē olmaktan ayēran en ºnemli ºzellik, danēĸmanēn 

kimliĵinden kaynaklanan rol¿ ve anlama ĸekli ile iliĸkinin ifade biimi ve din adamēnēn 

s¿reteki sorumluluĵudur. Din´ danēĸmanlar, bulunduklarē toplumun dini kurumlarē tarafēndan 

onaylanmēĸ ve bu kurumlarē temsil hakkēna sahip kiĸilerdir. Bºylece din´ danēĸmanlēk, inan 

ile pratik arasēndaki iliĸkiyi belirleyerek danēĸana yardēmda bulunmak adēna psikolojik ve 

teolojik kaynaklarē birlikte kullanēr (Altaĸ, 2012). 

 

Din´ danēĸmanlēk hizmetinde, teolojik kaynaklarē kullanmak aynē zamanda teolojik bir bakēĸ 

aēsēnē gerektirir. Bu teolojik bakēĸ aēsē danēĸmandan ve danēĸandan baĵēmsēz olamayacaĵē 

gibi danēĸēlan konu ve ortamdan da baĵēmsēz deĵildir. Dolayēsēyla danēĸmanlēk s¿resinde 

karĸēlan her husus ile ilgili ºnceden hazērlanmēĸ reeteler ortaya koymak hem bu aēdan hem 

de ºnceden kestirilmesi m¿mk¿n olmayan din´ konularla karĸēlaĸma riski aēsēndan m¿mk¿n 

olamayacaktēr. 

 

Din´ danēĸmanlēk daha ok inan, ibadet ve ahlakla ilgili problemleri, din´ yaĸantē ve 

deĵerlerle ilgili sorunlarē ºzmeye alēĸan bir yardēm mesleĵidir. Din´ danēĸman, kendisine 

getirilen probleme, danēĸanēn kendisi iin belirlediĵi yardēm kaynaĵē aēsēndan yaklaĸēr ve 

danēĸana yardēm eder. Din´ danēĸmanlēk teori ve pratikle birlikte oluĸur. Danēĸmanlēk kelimesi 

ile kastedilen, psikolojik danēĸmanlēktēr (Tan, 1992). Din´ sēfatē ise psikolojik danēĸmanlēĵēn, 

dinsel kaynaklarēn, geleneĵin, baĵlamēn vb. unsurlarēn dikkate alēnarak uygulanmasēnē ifade 

etmektedir (Ok, 2012).  

 

G¿n¿m¿zde din´ danēĸmaya olan ihtiyacē g¿ndeme getiren pek ok sebep sayēlabilir. ¥rneĵin; 

her an yeni g¿ncel din´ problemlerin ortaya ēkēĸē, deĵiĸen aĵēn karĸēsēnda geleneksel 

yorumdan kopamayan ve sorunlarēnē ºzemeyen dindar bireyler, g¿n¿m¿z din adamlarēnēn 

alanlarēnda yetersiz oluĸu ve toplumla iletiĸim kuramamasē, dinsel cemaatleĸmelerin farklē 

ĸekillerinde insanlarēn dinin farklē uygulamalarē ile karĸēlaĸmalarē ve yeni yapēlanmalara 

intibaklarēnēn tepki ve sempati ikilisi arasēnda bazen saĵlēksēz bir tercihi gerektirecek boyutta 

problemlere dºn¿ĸebilmesi (Ok, 2003) vb. problemler din´ danēĸma ihtiyacēnē gerektiren 

sebeplerden bazēlarēdēr. 

 

Din´ danēĸmanlēkta ama, bireyin dini yaĸantēsēnē d¿zeltmek iin ºĵ¿t vermek deĵil, bireyin 

dini yaĸantēsēnda karĸēlaĸtēĵē sorunlarē ºzmesine ve doĵru kararlar vermesine yardēmcē olmak 

iin gerekli bilgileri vermek ve bºylece benzer sorunlarla karĸēlaĸtēĵē zaman uygun ºz¿m¿ 

bulabilme kabiliyetini artērmaktēr. Din´ danēĸmanlēk sayesinde birey problemlerle, sorunlarla 

karĸēlaĸtēĵē zaman gºsterdiĵi tepkileri benzer sorunlar karĸēsēnda yeniden gºzden geirip 

biimlendirir ve bºylece kendi benliĵine ve dine karĸē yeni bir tutum geliĸtirir. Eĵer birey 

dinle ilgili sorunlarēnē ºz¿me ulaĸtēramazsa, i d¿nyasēnda duygu, d¿ĸ¿nce ve deĵerler 

arasēnda atēĸmalar, haliyle din´ deĵerlere karĸē bir ºnyargē ve uzaklaĸma oluĸur (Bulut, 2011) 

Yaygēn din eĵitimi aēsēndan bakēldēĵēnda ruh saĵlēĵē yerinde, tutarlē, kendini gerekleĸtirmiĸ 

ve topluma uyumlu fertler yetiĸtirmek iin, genelde rehberlik ve ºzelde danēĸmanlēk 

hizmetlerinden faydalanmak zorunlu h©le gelmiĸtir. Bunun amacē, bireylerin saĵlēklē bir din´ 

yaĸantēya sahip olmalarēna ve toplumda huzurlu ve kendine g¿venen bireyler olmalarēna 

yardēmcē olmaktēr.  
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4. SONU¢  

 

¢okk¿lt¿rl¿ toplumlarda baskēn k¿lt¿r¿n etkisi azēnlēk k¿lt¿rlerinde de kendisini 

gºstermesine karĸēn din gibi k¿lt¿r¿ koruma ve k¿lt¿r aktarēmē noktasēnda ºnemli yere sahip 

bir olguda bu baskēnlēĵēn nispeten daha az olduĵu gºr¿lmektedir. Bunun sebepleri arasēnda 

dinin rit¿ellerle iliĸkisi, baskēn k¿lt¿r¿n dil unsurlarēnēn azēnlēk din´ inancēnēn literat¿r¿n¿ tam 

anlamēyla karĸēlamayēĸē ve azēnlēk gruplarēn kendi ierisinde sēkē baĵlar oluĸturmada dinin 

etkisinin ºnemi gibi nedenler sēralanabilir. Nedeni ne olursa olsun baskēn k¿lt¿rde din´ inanēĸē 

aēsēndan kendisine yer bulamayan inanēr hayatēn akēĸēnda dini inancēyla iliĸkili, baĵlantēlē ya 

da etkili problemlerinde, psikolojik sēkēntēlarēnda baĸvurabileceĵi, danēĸabileceĵi, paylaĸēmda 

bulunup yardēm alabileceĵi ve en ºnemlisi inancēyla baĵlantēlē danēĸma konusu noktasēnda 

kendisini anlayacaĵēna inandēĵē ve g¿vendiĵi bir merci ihtiyacē hissetmektedir. Bu baĵlamda 

dini danēĸmanlēk, ºnemli bir iletiĸim aracē olarak karĸēmēza ēkmaktadēr. 

 

Din´ danēĸmanlēk bir yandan da inancē, d¿ĸ¿ncesi ve deĵerleri ne olursa olsun, 

maneviyatlarēnēn ve manevi baĵlēlēklarēnēn sonularēyla baĵlantēsēnē s¿rd¿rmek isteyen 

herkese hizmet verebilmektedir. Din´ olarak nitelendirilen olgunun alanē geniĸleyince din´-

pastoral kelimesinin tek bir din ya da inanca hizmet etmesi din´ danēĸmanlēkta gittike daha az 

ºnemli olmaya baĸlamēĸtēr. Maneviyat, kurumsal veya yerleĸik-dinler ºtesi bir kelime olarak 

insanēn iinde yer alan anlama, bireyden daha b¿y¿k olana ve var olan her ĸeyle baĵlantēlē 

olmaya yºnelik ºzlem olarak tanēmlanabilir. Maneviyat, insanēn kendini fiziksel, duygusal ve 

zihinsel bir b¿t¿n olarak ifadesidir. Din ise maneviyatēn geniĸ alanē iinde yer alan bu ºzleme 

hizmet ettiĵi d¿ĸ¿n¿len, d¿ĸ¿nce, algē ve deneyimler b¿t¿n¿n¿n daha ºzel bir terminolojide 

form¿le ediliĸidir. G¿n¿m¿zde dinler maneviyatēn en yaygēn yaĸanma biimlerini 

oluĸturmaktadēr. Son dºnemlerde, kiĸisel maneviyat eĵilimindeki artēĸlar, din´ danēĸmanlarēn 

ºzel bir dini grup mensubu olmamalarēnēn ve dini alanda daha geniĸ bakēĸ aēsēna sahip 

olmalarēnēn daha iyi olabileceĵini gºstermektedir. Bu geniĸ hizmet alanē da okk¿lt¿rl¿ 

toplumlarda k¿lt¿rlerarasē iletiĸimde din´ danēĸmanlēĵēn ºnemli bir rol 

oynadēĵēnēn/oynayacaĵēnēn gºstergesidir. 

 

Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi bu konuda yazēlēp izilenler okk¿lt¿rl¿ toplumlarda din´ danēĸmanlēĵēn 

ºnemini ortaya koymaktadēr. ¢okk¿lt¿rl¿ toplumlarda din´ danēĸmanlēk bir ihtiya hatta bir 

zorunluluk ve k¿lt¿rlerarasē iletiĸim alanēnda ortaya ēkan ya da ēkabilecek sorunlarēn 

aĸēlmasēnda ºnemli bir unsurdur. Ancak; baĸēndan beri bahsedildiĵi gibi din´ danēĸmanlēĵēn 

uygulama alanēnda pek ok unsurun dikkate alēnmasē gerekmektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



139 
 

Kaynaklar  

 

 Abd¿lkerim Bahadēr, Ķnsanēn Anlam Arayēĸē ve Din ï Logoterapik Bir Araĸtērma, 

Ķnsan Yayēnlarē, Ķstanbul, 2011. 

 Alain Touraine,  Eĸitliklerimiz ve Farklēlēklarēmēzla Birlikte Yaĸayabilecek Miyiz? , 

Olcay Kunal  (ev.), (Ķstanbul: Yapē Kredi, 2000).  

 Ali Ayten, Psikoloji ve Din- Psikologlarēn Din ve Tanrē Gºr¿ĸleri, ¦z Yay., Ķstanbul, 

2012. 

 Ali Seyyar, Tēbb´ Sosyal Hizmetlerde Manevi Bakēm, Raĵbet Yayēnlarē, Ķstanbul, 

2010. 

 Aytekin Bulut, Din Eĵitiminde Rehberlik ve Psikolojik Danēĸmanlēk, DĶB Yayēnlarē, 

Ankara, 2011. 

 Hakan ¥v¿n ONGUR, Avrupaôda ¢okk¿lt¿rl¿l¿ĵ¿n Ķflasē (Mē?), Uluslararasē Hukuk 

ve Politika, Cilt 7, Sayē: 26, 2011, ss.55-85. 

 Hasan Tan, Psikolojik Yardēm Ķliĸkileri, MEB, Ķstanbul, 1992. 

 J¿rgen Habermas, óMulticulturalism and the Liberal Stateô, Stanford Law Review, 

Vol.47, No. 5, 1995, s. 849-53.  

 http://www.jstor.org/discover/10.2307/1229176?uid=2&uid=4&sid=21102961450287 

 Kamil Orhan ï Ezgi Denizel G¿ven , ñPsikolojik Yardēm S¿recinde Bir Baĵēmsēz 

Deĵiĸken: K¿lt¿rò, XIV. Ulusal Psikoloji Kongresi, Hacettepe ¦niversitesi, Ankara, 2006 

 Nathan Glazer,  We Are All Multiculturalists Now, Massachusetts: Harvard University 

Press,  1998. 

 Nevzat Tarhan, Ķnan Psikolojisi ï Ruh, Beyin ve Akēl ¦geninde Ķnsanoĵlu, Timaĸ 

Yayēnlarē,  Ķstanbul, 2009. 

 Nurullah Altaĸ, ñDin Hizmetleri ve Dini Danēĸmanlēk Ķliĸkisiò, Dini Danēĸmanlēk ve 

Din Hizmetleri, Ed. Nurullah Altaĸ- Mustafa Kºyl¿, G¿nd¿z Eĵitim Yayēnlarē, Ankara, 2012. 

 Mustafa Erkal, Sosyoloji (Toplumbilim), 10.Basēm, Ķstanbul, Der yayēnevi, 1999. 

 ¦nver G¿nay, Eĵitim Sosyolojisi Dersleri, 1. Basēm, Kayseri: Erciyes ¦nv. Yay., 

1992. 

 ¦zeyir Ok, Dinsel Danēĸmanlēĵēn Teorik ¢atēsē, A¦SBE, Yayēnlanmamēĸ y¿ksek 

lisans tezi, Ankara, 2003. 

 ¦zeyir Ok, ñDin Psikolojisinin Kullanēm Alanlarē: Dini Danēĸmanlēk Ve Rehberlikò, 

Din Psikolojisi, Atat¿rk ¦niversitesi Aēkºĵretim Fak¿ltesi, Erzurum,2011. 

 ¦zeyir OK, Dini Danēĸmanlēk: Tanēmē ve Tarihi, Dini Danēĸmanlēk ve Din Hizmetleri, 

Ed. Nurullah Altaĸ- Mustafa Kºyl¿, G¿nd¿z Eĵitim Yayēnlarē, Ankara, 2012. 

 Yasin AKTAY, Birleĸen D¿nyada ¢oĵalan K¿lt¿rler, Euroagenda, Avrupa G¿nl¿ĵ¿, 

Vol 1, No 2. 

 Zihni KO¢, K¿lt¿re Duyarlē Psikolojik Danēĸma Yaklaĸēmē: Kuramsal Bir Ķnceleme, 

Gazi ¦niversitesi End¿striyel Sanatlar Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi Y. 11, No. 12, S. 1-17, 2003. 

 

 

 

 

 

 



140 
 

¢OKK¦LT¦RL¦L¦K VE DĶN ¥ĴRETĶMĶ: DĶN K¦LT¦R¦ VE 

AHLAK BĶLGĶSĶ ¥ĴRETMENLERĶNĶN ¢OKK¦LT¦RL¦ EĴĶTĶME 

ĶLĶķKĶN TUTUMLARI ¢ER¢EVESĶNDE BĶR ANALĶZ 
 

Abdulkadir ¢EKĶN
1
 

 

¥zet 
Bu araĸtērmanēn amacē, din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutumlarēnē analiz 

etmektedir. ¢alēĸma, 2013-2014 ºĵretim yēlēnda Kastamonu il merkezindeki eĵitim kurumlarēnda gºrev yapan 78 din k¿lt¿r¿ 

ve ahlak bilgisi ºĵretmeni ¿zerinde gerekleĸtirilmiĸtir. Ķliĸkisel tarama modelinde y¿r¿t¿len araĸtērmada, veri toplama aracē 

olarak ñ¥ĵretmenlerin ¢ok K¿lt¿rl¿ Tutum ¥leĵiò kullanēlmēĸtēr. Ponterotto, Baluch, Greig ve Rivera (1998) tarafēndan 

geliĸtirilen ºleĵin, Yazēcē ve arkadaĸlarē (2009) tarafēndan T¿rkeye uyarlandēktan sonra g¿venirlik deĵeri 0.74 olarak tespit 

edilmiĸtir. Yapēlan alēĸma sonunda; cinsiyet deĵiĸkeninin ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutumlarē ¿zerinde 

anlamlē bir fark yaratmadēĵē, buna karĸēn gºrev kademesi, eĵitim durumu, mezuniyet ve kēdem deĵiĸkenlerinin anlamlē 

farklēlaĸmalar oluĸturduĵu tespit edilmiĸtir. 

 

1. GĶRĶķ 

 

K¿lt¿r kavramē ilk olarak topraĵē, ekin yetiĸtirmek iin saban ile s¿rmek anlamēnda, daha 

sonra da Cicero (M¥ 106-43) tarafēndan felsefe ve eĵitim ile ruhun iĸlenmesi anlamēnda 

kullanēlmēĸtēr. Ķleriki s¿rete ise k¿lt¿r, uygarlēk ile eĸanlamlē kullanēlarak insanlēĵēn yarattēĵē 

maddi ve manevi t¿m ¿r¿nlere iĸaret etmek ¿zere kullanēlmēĸtēr (¦nder, 2007). K¿lt¿r aynē 

zamanda kuĸaktan kuĸaĵa aktarēlan ve eĵitimle doĵrudan baĵlantēlē bir kavram olarak da 

ortaya ēkmaktadēr. K¿lt¿rel yapēnēn devamlēlēĵēnē saĵlamak toplumlarēn en temel 

gºrevlerinden biri olmuĸtur. K¿lt¿r, ierisinde farklē deĵerleri barēndēran ok unsurlu bir 

oluĸumdur. Bu yapē ierisinde birbirini desteklediĵi halde birbiriyle ters d¿ĸebilen birok 

maddi ve manevi unsur bir arada bulunmaktadēr (Parekh, 2002). 

 

¢okk¿lt¿rl¿l¿k, aynē ¿lkede pek ok k¿lt¿r¿n birlikte varoluĸu anlamēna gelmektedir ve 

Marshall'a (1999; akt. ¥zhan, 2006) gºre k¿lt¿rel oĵulculukla karakterize edilen toplumlar 

iin ve benzeĸtirici idealin karĸētē olarak kullanēlēr. Toplumlar genellikle aynē k¿lt¿rel 

ºzelliklere sahip olmakla birlikte, ierisinde yer alan gruplarēn kendilerine ait k¿lt¿rel 

ºr¿nt¿leri ile bezenmiĸ durumdadēr. Bu farklēlēklar da okk¿lt¿rl¿l¿ĵ¿n temelini 

oluĸturmaktadēr. Bu baĵlamda okk¿lt¿rl¿l¿k kavramē ērk, etnik yapē, din, dil ve diĵer 

k¿lt¿rel boyutlarēn farkēna varēlmasēnē iermektedir (APA, 2002). ¢okk¿lt¿rl¿l¿kteki ama 

b¿t¿n k¿lt¿rleri, ērklarē, dinleri bir arada barēndērarak aralarēnda ēkacak atēĸmayē ve 

karmaĸayē engellemektir. B¿t¿n bu abalar, bir arada barēĸ iinde yaĸayan, eĸit haklara sahip 

bireylerin toplumda huzurunu saĵlamak iindir (Yakēĸēr, 2009). 

 

¢okk¿lt¿rl¿ eĵitim, entelekt¿el merak, ºzeleĸtiri, baĵēmsēz kararlar alma, baĸkalarēna saygē, 

farklē d¿ĸ¿nce ve yaĸam biimlerine duyarlē olma ve etnik yºnelimli bir anlayēĸtan uzaklaĸma 

amacēna yºnelik olarak y¿r¿t¿len faaliyetleri kapsamaktadēr (Parekh, 2002). Diĵer bir ifade 

ile okk¿lt¿rl¿ eĵitim, ºĵrenme ve ºĵretme s¿recini k¿lt¿rel oĵulculuĵu teĸvik edecek 

yapēda inĸa etmektir. Bu s¿rete ºnemli olan farklē k¿lt¿rlere saygē duyulmasēnē saĵlayacak ve 

aynē zamanda ortak anlaĸmayē saĵlayacak bir ortamēn oluĸturulmasēdēr (Baĸbay ve Kaĵnēcē, 

2011). 

 

¢okk¿lt¿rl¿ din eĵitimi, okk¿lt¿rl¿ bilgi, tutum ve deĵerler manzumesini belli bir dinin 

ºĵretim s¿reci iinde bireye kazandērēlmasēdēr. Bu anlayēĸla birlikte farklē din, mezhep ve 

anlayēĸlarēn bir arada yaĸamak durumunda olduĵu topluluklarda, her bir farklēlēĵa kendi dini 

                                                           
1
 Yard. Do. Dr., Kastamonu ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Bºl¿m¿ 
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eĵitimlerini saĵlamanēn yanē sēra, farklēlēklarēn karĸēlaĸmasēnē ve birbirlerini tanēmalarēnē 

saĵlayan din eĵitimi d¿zenlemeleri de okk¿lt¿rl¿ din eĵitimi olarak nitelendirilebilmektedir 

(Altaĸ, 2001). T¿rkiye aēsēndan d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m¿zde, ie dºn¿k olan okk¿lt¿rl¿ din eĵitiminin 

iki yºnl¿ olmasē gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. Bunlardan birincisi, dinsel eĵitim iinde farklē dini 

ve etnik yapēlara karĸē okk¿lt¿rl¿ bilgi, tutum, deĵer ve beceriler kazandērēlmasēnē 

saĵlamaktēr. Ķkinci yºn de din eĵitimi programlarēnda (din ºĵretiminde) okk¿lt¿rl¿ anlayēĸ 

erevesinde geniĸ bir perspektifte din ve mezheplerin ºĵretim programē iinde yer almasēnēn 

saĵlanmasēdēr (Altaĸ, 2003). 

 

Bu araĸtērmanēn amacē, din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin okk¿lt¿rl¿ eĵitime 

yºnelik tutumlarēnē analiz etmektedir. Bu genel ama doĵrultusunda alēĸmada; ñDin k¿lt¿r¿ 

ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutumlarē; cinsiyet, gºrev 

kademesi, eĵitim durumu, mezuniyet ve kēdem deĵiĸkenlerine gºre anlamlē farklēlēk 

gºstermekte midir?ò sorusuna yanēt aranmēĸtēr.  

 

2. Y¥NTEM 

 

Araĸtērmada yºntem olarak iliĸkisel tarama modeli tercih edilmiĸtir. Bu modelde ok sayēda 

elemandan oluĸan evrenden seilen belirli bir ºrneklemden veriler elde etmek suretiyle evren 

hakkēnda genel bir yargēya varmak amalanmaktadēr. Bu yºntemle yapēlan araĸtērmalarda 

inanēĸlar, gºr¿ĸler, davranēĸlar ve eĵilimler ¿zerinde durulurken, mevcut durum olduĵu gibi 

ortaya konulmaya alēĸēlmaktadēr (Karasar, 2012).   

 

2.1. ¥rneklem 

Araĸtērma, 2013-2014 ºĵretim yēlēnda Kastamonuôdaki ortaokul ve liselerde gºrev yapan din 

k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmenleri arasēndan basit tesad¿f´ ºrnekleme yºntemiyle (Ural ve 

Kēlē, 2005) seilmiĸ 78 ºĵretmen ¿zerinde gerekleĸtirilmiĸtir. 

 

2.2. Veri Toplama Aracē 

Bu araĸtērmada veri toplama aracē olarak ñ¥ĵretmenlerin ¢ok K¿lt¿rl¿ Tutum ¥leĵiò 

(Teacher Multicultural Attitude Survey) kullanēlmēĸtēr. Ponterotto, Baluch, Greig ve Rivera 

(1998) tarafēndan geliĸtirilen ºlek, Yazēcē ve arkadaĸlarē (2009) tarafēndan T¿rkeye 

uyarlandēktan sonra geerlik ve g¿venirlik alēĸmasē yapēlmēĸtēr. Baĸlangēta 13 pozitif ve 7 

negatif ifadeli toplam 20 maddeden oluĸan ºlek, Yazēcē ve arkadaĸlarēnēn (2009) 

alēĸmasēnda 12 pozitif ve 5 negatif olmak ¿zere toplam 17 maddeli hale gelmiĸtir. ¥leĵin 

ºzg¿n alēĸmasēnda Cronbach alpha deĵeri 86, T¿rkeye uyarlama alēĸmasēnda 74 olarak 

bulunmuĸtur. 5ôli likert tipindeki ºlekte, ºlek maddeleri iin aritmetik ortalama deĵerleri 

1.00ï1.79 aralēĵēnda ñHi Katēlmēyorumò, 1.80ï2.59 ñKatēlmēyorumò, 2.60ī3.39 

ñKararsēzēmò, 3.40ï4.19 ñKatēlēyorumò ve 4.20ī5.00 ñTamamen Katēlēyorumò ĸeklindedir. 

 

2.3. Verilerin Analizi  

Araĸtērmada elde edilen veriler SPSS 16.0 programē kullanēlarak analiz edilmiĸtir. 

¥ĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum puanlarēnēn baĵēmsēz deĵiĸkenlere gºre 

anlamlē fark gºsterip gºstermediĵini belirlemek amacēyla baĵēmsēz ºrneklemler t-testi ve tek 

yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) kullanēlmēĸ, karĸēlaĸtērmalarda anlamlēlēk d¿zeyi olarak 0.05 

deĵeri esas alēnmēĸtēr. 
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3. BULGULAR  

 

3.1. Betimsel Bulgular 

Tablo 1. ¥ĵretmenlerin ¢ok K¿lt¿rl¿ Tutum ¥leĵi Betimsel Sonularē 

N Minimum Maksimum X Ss 

78 3,40 4,87 4,04 ,369 

 

Araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum puanlarē 3,40 ile 4,87 

aralēĵēnda deĵiĸmektedir. Genel olarak ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum 

d¿zeyi 4,04 ve standart sapma deĵeri ,369ôtur. 

 

3.2. Baĵēmsēz Deĵiĸkenlerin Anlamlē Farklēlaĸmalarēna Ķliĸkin Bulgular 

¥ĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyi ile cinsiyet, gºrev kademesi ve 

eĵitim durumu deĵiĸkenleri arasēnda anlamlē bir iliĸkinin var olup olmadēĵēnē tespit etmek iin 

t-testi; mezuniyet ve kēdem deĵiĸkenlerine gºre sºz konusu tutum d¿zeyinin anlamlē farklēlēk 

gºsterme durumunu belirlemek amacēyla da varyans analizi (ANOVA) yapēlmēĸ ve elde edilen 

veriler aĸaĵēdaki tablolarda gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 2. ¥ĵretmenlerin ¢okk¿lt¿rl¿ Eĵitime Yºnelik Tutum D¿zeyinin Cinsiyet, Gºrev 

Kademesi ve Eĵitim Durumu Deĵiĸkenlerine Gºre Farklēlaĸmasē t-Testi Sonularē 

 

Deĵiĸkenler N X Ss Sd T P 

Cinsiyet 
Erkek Kadēn Erkek Kadēn Erkek Kadēn 76 ,546 ,587 

52 26 4,02 4,07 ,361 ,391 

Gºrev 

Kademesi 

Ortaokul Lise Ortaokul Lise Ortaokul Lise 76 4,267 ,000 

50 28 4,16 3,82 ,384 ,214 

Eĵitim 

Durumu 

Lisans 
Y¿ksek  

Lisans 
Lisans 

Y¿ksek 

Lisans 
Lisans 

Y¿ksek 

Lisans 

76 2,162 ,003 

58 20 3,92 4,08 ,394 ,257 

 

Tablo 2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkeni, ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime 

yºnelik tutum d¿zeyi ¿zerinde anlamlē bir fark oluĸturmazken (T=.546, p>.05), gºrev 

kademesi ve eĵitim durumu deĵiĸkenleri sºz konusu tutum d¿zeyi ¿zerinde anlamlē 

farklēlaĸmalar oluĸturmuĸtur (T=4.267, p<.05; T=2.162, p<.05). Ortaokullarda gºrev yapan 

ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyi (X=4,16) liselerde gºrev yapanlara 

(X=3,82) gºre, y¿ksek lisans mezunu ºĵretmenlerin tutum d¿zeyi (X=4,08) de lisans mezunu 

olanlara (X=3,92) gºre y¿ksektir ve bu farklēlaĸmalar istatistiksel olarak da anlamlēdēr. Buna 

gºre ortaokullarda gºrev yapan ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutumlarēnēn 

liselerde gºrev yapanlara gºre, y¿ksek lisans mezunu ºĵretmenlerin de lisans mezunu 

olanlara gºre daha y¿ksek d¿zeyde olduĵu sºylenebilir. 
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Tablo 3. ¥ĵretmenlerin ¢okk¿lt¿rl¿ Eĵitime Yºnelik Tutum D¿zeyinin Mezuniyet 

Deĵiĸkenine Gºre Farklēlaĸmasē ANOVA Testi Sonularē 

 

      Mezuniyet N X Ss F p 
Post hoc 

(Scheffe) 

1 Ķlahiyat Bºl¿m¿ 52 3,93 ,325 13,719 .000 1-2 

1-3 

2-3 
2 DKAB ¥ĵretmenliĵi 10 4,00 ,281 

3 Diĵer Bºl¿m 16 4,41 ,326 

      Toplam 78 4,04 ,369 

 

Mezuniyet deĵiĸkeni, araĸtērma ºrnekleminin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyi 

¿zerinde anlamlē bir fark oluĸturmuĸtur (F=13,719; p<.05). Scheffe testine gºre ilahiyat 

bºl¿m¿ mezunu ºĵretmenler ile DKAB ºĵretmenliĵi bºl¿m¿ mezunu olanlar, ilahiyat bºl¿m¿ 

mezunu ºĵretmenler ile diĵer bºl¿m mezunu olanlar ve DKAB ºĵretmenliĵi bºl¿m¿ mezunu 

olanlar ile diĵer bºl¿m mezunu olanlar y¿ksek d¿zeyde anlamlē olarak birbirlerinden farklēdēr. 

Ķlahiyat bºl¿m¿ mezunu ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyi X=3,93, 

DKAB ºĵretmenliĵi bºl¿m¿ mezunu olanlarēn X=4,00 ve diĵer bºl¿m mezunu olanlarēn ise 

X=4,41ôdir. Buradan hareketle, diĵer bºl¿m mezunu olan ºĵretmelerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime 

yºnelik tutum d¿zeyinin daha y¿ksek d¿zeyde, DKAB ºĵretmenliĵi bºl¿m¿ mezunu olanlarēn 

orta d¿zeyde ve ilahiyat bºl¿m¿ mezunu olanlarēn ise daha d¿ĸ¿k d¿zeyde olduĵu 

sºylenebilir. 

 

Tablo 4. ¥ĵretmenlerin ¢okk¿lt¿rl¿ Eĵitime Yºnelik Tutum D¿zeyinin Kēdem Deĵiĸkenine 

Gºre Farklēlaĸmasē ANOVA Testi Sonularē 

 

      Kēdem N X Ss F p Post hoc (Scheffe) 

1 1-10 Yēl 40 4,08 ,388 9,539 .001 1-3 

2 11-20 Yēl 26 4,16 ,285 

3 21-30 Yēl 12 3,66 ,204 

     Toplam 78 4,04 ,369 

 

Kēdem deĵiĸkeni de araĸtērma ºrnekleminin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyi 

¿zerinde anlamlē bir farklēlaĸma oluĸturmuĸtur (F=9,539; p<.05). Scheffe testine gºre 1-10 yēl 

arasēnda kēdeme sahip olan ºĵretmenler ile 21-30 yēl arasēnda kēdeme sahip olanlar y¿ksek 

d¿zeyde anlamlē olarak birbirinden farklēdēr. 1-10 yēl arasēnda kēdeme sahip olan 

ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyi X=4,08 ve 21-30 yēl arasēnda kēdeme 

sahip olanlarēn ise X=3,66ôdēr. Buna gºre, 1-10 yēl arasēnda kēdeme sahip olan ºĵretmenlerin 

okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyinin, 21-30 yēl arasēnda kēdeme sahip olanlara gºre 

daha y¿ksek d¿zeyde olduĵu sºylenebilir. 

 

4. TARTIķMA 

 

G¿n¿m¿zde ºĵretmenlerden farklē k¿lt¿rlere sahip ºĵrencilerinin gemiĸlerini ve 

deneyimlerini gºz ºn¿nde bulunduran okk¿lt¿rl¿ bir bakēĸ aēsēna sahip olmalarē 

beklenmektedir. Bu erevede araĸtērmamēzda din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin 

okk¿lt¿rl¿l¿ĵe iliĸkin gºr¿ĸleri incelenmiĸ ve alēĸma sonunda konu ile ilgili birtakēm 

bulgulara ulaĸēlmēĸtēr. 

 

¥ncellikle alēĸma sonunda araĸtērmaya katēlan din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin 

okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyi 4,04 olarak tespit edilmiĸtir. Bu d¿zey, din k¿lt¿r¿ 
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ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik olumlu yºnde g¿l¿ bir tutuma 

sahip olduklarē anlamēna gelmekle birlikte, ayrēca onlarēn k¿lt¿rel olarak farklē ºĵrenci 

gruplarēna ºĵretmenlik yapmayē ºnemli bulduklarēnē, okk¿lt¿rl¿l¿ĵ¿n sēnēfta barēĸ ve uzlaĸē 

ortamē oluĸturacaĵēna inandēklarēnē, etkili bir ºĵretmen olabilmek iin sēnēfta var olan k¿lt¿rel 

farklēlēklarēn bilincinde olmayē ºnemsediklerini ve ºĵretim programlarēnda okk¿lt¿rl¿l¿ĵ¿n 

dikkate alēnmasē gerektiĵini d¿ĸ¿nd¿klerini de gºstermektedir. 

 

Sosyal bilim araĸtērmalarēnda ºnemli bir deĵiĸken olarak kabul edilen eĵitim durumu, 

araĸtērmamēzda da din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik 

tutumlarē ¿zerinde farklēlēk oluĸturan bir unsur olarak karĸēmēza ēkmēĸtēr. Buna gºre y¿ksek 

lisans mezunu ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutumlarē, lisans mezunu olanlara 

gºre daha y¿ksek d¿zeydedir. Y¿ksek lisans mezunu ºĵretmenler, okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik 

g¿l¿ olumlu tutumlara sahiptirler. Bu durum y¿ksek lisans eĵitimlerinde ºĵretmenlerin 

k¿lt¿rel oĵulculuĵa ve okk¿lt¿rl¿l¿ĵe iliĸkin olumlu kazanēmlar elde ettiklerini 

gºstermektedir. Bu erevede konu ile ilgili olarak lisans¿st¿ eĵitimlerin desteklenmesi ve 

ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿l¿k tutumlarēnēn geliĸtiren lisans¿st¿ programlarēn daha da 

yaygēnlaĸtērēlmasē ºnerilebilir. 

 

Araĸtērmada ayrēca, ilahiyat bºl¿m¿ mezunu olan din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin 

okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutumlarēnēn olumsuz bir d¿zeyde olduĵu da tespit edilmiĸtir. 

Buna karĸēn, diĵer bºl¿m mezunu olan ºĵretmenler okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik daha g¿l¿ 

tutumlara sahiptirler. Bu erevede ilahiyat eĵitiminin ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime 

yºnelik tutumlarēnē olumsuz etkilediĵi ileri s¿r¿lebilir. Bu noktadan hareketle ilahiyat lisans 

programlarēnda oĵulcu ve okk¿lt¿rl¿ bakēĸ aēsēnē geliĸtiren ieriklere daha fazla yer 

verilmeye alēĸēlmalēdēr. Diĵer taraftan diĵer bºl¿m mezunlarēnēn (ºrneĵin, tarih ºĵretmenliĵi 

ve sosyal bilgiler ºĵretmenliĵi) okk¿lt¿rl¿ eĵitime iliĸkin olumlu yºnde g¿l¿ tutumlara 

sahip olmalarē, bu bºl¿mlerdeki ºĵretim ieriklerinin oĵulculuk ve okk¿lt¿rl¿l¿k hakkēnda 

olumlu bilin ve farkēndalēk oluĸturan unsurlarē barēndērdēĵēna iĸaret etmektedir.  

 

Araĸtērmada bir baĸka dikkat eken bulgu, 1-10 yēl arasēnda kēdeme sahip olan ºĵretmenlerin 

okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyinin y¿ksek d¿zeyde oluĸu, buna karĸēn 21-30 yēl 

arasēnda kēdeme sahip olanlarēn ise daha d¿ĸ¿k d¿zeyde olduĵudur. Bu durum ise daha az 

kēdeme sahip olan ºĵretmenlerin iletiĸim imk©nlarēnēn geliĸtiĵi ve k¿lt¿rel etkiletiĸimin 

hēzlandēĵē bir dºnemde ºĵrenim gºrmeleri sonucunda oĵulculuk ve okk¿lt¿rl¿l¿k 

anlayēĸēna daha yatkēn olarak yetiĸmeleri ile aēklanabilir. 

 

¥zetle, araĸtērmanēn ulaĸtēĵē sonular din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin okk¿lt¿rl¿ 

eĵitim konusunda olumlu tutuma sahip olduklarēnē gºstermektedir. Ayrēca din k¿lt¿r¿ ve 

ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin tutumlarēnda eĸitli deĵiĸkenlere gºre anlamlē farklar 

gºzlenmesi, ºĵretmenler arasēnda okk¿lt¿rl¿ eĵitime iliĸkin bir algēlama farklēlēĵēnēn 

olduĵunu da gºstermektedir. ABD ve Kanada gibi okk¿lt¿rl¿ eĵitimi resmi olarak tanēmēĸ 

¿lkelerle kēyaslandēĵēnda okk¿lt¿rl¿l¿k ve okk¿lt¿rl¿ eĵitim kavram ve tartēĸmalarēnēn 

¿lkemizde yeterince bilinmediĵi de gºz ºn¿nde bulundurulursa ºĵretmenlerin sahip olduĵu 

bu niteliksel durum olumlu olarak deĵerlendirilebilir.  

 

5. SONU¢ 

 

Din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutumlarēnē 

incelemeyi amalayan bu araĸtērma sonunda ĸu sonulara ulaĸēlmēĸtēr: 
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1. Araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyi 4,04 olarak 

tespit edilmiĸtir ve bu d¿zey, din k¿lt¿r¿ ve ahlak bilgisi ºĵretmenlerinin okk¿lt¿rl¿ eĵitime 

yºnelik olumlu yºnde ok g¿l¿ bir tutuma sahip olduklarēnē gºstermektedir. 

 

2. Araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkeni, ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyi 

¿zerinde anlamlē bir fark oluĸturmamēĸtēr. 

 

3. Ortaokullarda gºrev yapan ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutumlarē, liselerde 

gºrev yapanlara gºre daha y¿ksek d¿zeydedir.  

 

4. Y¿ksek lisans mezunu ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutumlarē, lisans mezunu 

olanlara gºre daha y¿ksek d¿zeydedir. 

 

5.Diĵer bºl¿m mezunu olan ºĵretmelerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik tutum d¿zeyi daha 

y¿ksek, DKAB ºĵretmenliĵi bºl¿m¿ mezunu olanlarēn orta ve ilahiyat bºl¿m¿ mezunu 

olanlarēn ise daha d¿ĸ¿k d¿zeydedir. 

 

6. Son olarak 1-10 yēl arasēnda kēdeme sahip olan ºĵretmenlerin okk¿lt¿rl¿ eĵitime yºnelik 

tutum d¿zeyi, 21-30 yēl arasēnda kēdeme sahip olanlara gºre daha y¿ksek d¿zeydedir. 
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DĶN K¦LT¦R¦ VE AHLAK BĶLGĶSĶ DERSLERĶ BAĴLAMINDA 

¢OĴULCULUK ï YAPILANDIRMACILIK ĶLĶķKĶSĶ 
 

Ķbrahim AķLAMACI
1
 

 

1. GĶRĶķ 

 

20. y¿zyēlēn son eyreĵinden itibaren hēzlanarak devam eden k¿reselleĸme s¿reci, kitle 

iletiĸim aralarēnēn yaygēnlēĵē, ok uluslu kuruluĸlarēn ºneminin artmasē, gºler gibi etmenler 

toplumsal yapēlarda homojenlikten heterojenliĵe doĵru bir deĵiĸimi meydana getirmektedir. 

Toplumsal yapēdaki bu deĵiĸime paralel olarak artan oĵulculuk sºylemleriyle g¿n¿m¿z 

toplumlarēndaki k¿lt¿rel, dini veya d¿nya gºr¿ĸleri aēsēndan farklēlēklarēn, ºzellikle eĵitim ve 

k¿lt¿rel haklara iliĸkin taleplerinin olduĵu gºr¿lmektedir. Bu durum aynē zamanda eĵitim 

politikalarē ve programlarēnē da etkilemektedir. Farklēlēklarēn zenginlik olarak 

deĵerlendirildiĵi g¿n¿m¿z¿n oĵullaĸan toplumlarēnda farklē k¿lt¿rlere aēk olan ve farklē 

k¿lt¿rel deĵerlere saygē duyan bireylerin yetiĸtirilmesi ve eĵitim yoluyla da bu ºzelliklerin 

kazandērēlmasē ºnem kazanmaktadēr. Topluma bir anlam ve deĵer veren din gibi bir olgunun 

ºĵretiminde de bu yeni geliĸmelere gºre deĵiĸikliklerin yer almasē ve din derslerinin insanlar 

arasēnda farklēlēklarē derinleĸtiren deĵil, oĵulcu bir anlayēĸla ºtekileri tanēmayē ve anlamayē 

gerektirecek ĸekilde d¿zenlenebilmesi iin ºzellikle 2000ôli yēllardan itibaren yoĵun arayēĸlar 

gºze arpmaktadēr. Bu anlamda UNESCO, Avrupa Konseyi ve AGĶT gibi uluslar arasē 

kuruluĸlarēn, okullardaki din derslerine yºnelik artan ilgi ve alēĸmalarēnē ºrnek gºstermek 

m¿mk¿nd¿r.
2
 

 

2000ôli yēllar T¿rkiyeôde de okullardaki din ºĵretimiyle ilgili ºzellikle m¿fredatlar 

bakēmēndan ºnemli geliĸmelere sahne olmuĸtur. Sºz konusu yēllarda Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak 

Bilgisi (DKAB)
3
 dersleri iin hazērlanan ºĵretim programlarēnda doĵrudan veya dolaylē 

olarak oĵulculuk ve yapēlandērmacēlēk kavramlarē ºn plana ēkmēĸtēr. Ķlkºĵretim DKAB dersi 

iin hazērlanan ve 2000 yēlēnda y¿r¿rl¿ĵe konan ºĵretim programē, bu alandaki ºnemli 

program geliĸtirme alēĸmalarēndan ilkini oluĸturmuĸtur. Daha sonra DKAB dersi ºĵretim 

programlarē, 2004 yēlēndan itibaren ilk ve ortaºĵretimdeki t¿m derslerin ºĵretim 

programlarēnda yapēlan davranēĸē yaklaĸēmdan yapēlandērmacē yaklaĸēma doĵru deĵiĸimi 

                                                           
1
 Yard. Do. Dr., Ķnºn¿ ¦niversitesi, Ķlahiyat Fak¿ltesi 

2
 ¥zellikle 1990ôlē yēllarda Sovyetler Birliĵiônin daĵēlmasēyla birlikte d¿nyada din ºĵretimine olan ilgide ºnemli 

bir artēĸ gºzlemlenirken; bu ilgi, 11 Eyl¿l 2001 sonrasē en ¿st d¿zeye ulaĸmēĸtēr. Bu tarihten sonra, daha ºnce 

b¿y¿k ºl¿de ulusal deĵiĸkenlere baĵlē olarak ĸekillenen din eĵitimi politika ve pedagoji anlayēĸlarēna 

uluslararasē boyut ºnemli bir faktºr olarak eklenmiĸ gºz¿kmektedir. Daha ºnce okullarda din dersleriyle hi 

ilgilenmeyen UNESCO, en azēndan k¿lt¿rlerarasē eĵitimin bir boyutu olarak din eĵitimi konusunu alēĸmalarēna 

d©hil etmiĸtir. ¥zellikle Avrupa Konseyi, eĵitimle ilgili projelerde din eĵitimine yer verilmesi gerekliliĵini 

belirtmiĸtir. Yine Avrupa G¿venlik ve Ķĸbirliĵi (AGĶT) tarafēndan baĸlatēlan ñAGĶT ¦lkeleri Ķin Devlet 

Okullarēnda Din Hakkēnda ¥ĵrenme Kēlavuz Kitabēò hazērlama projesi sonulandērēlarak rapor hazērlanmēĸtēr. 

Demokratik Avrupa vatandaĸlēĵē ve vatandaĸlēk eĵitimine okullardaki din eĵitimi iliĸkisi ve katkēsē g¿ndeme 

gelmiĸtir. Ayrēca Avrupa Konseyine baĵlē olarak okullardaki din eĵitimi konularēyla ilgili bir merkez kurma 

alēĸmalarē y¿r¿t¿lmektedir. Sºz konusu kuruluĸlarēn raporlarē hakkēnda Bkz. COUNCĶL of Europe, Religious 

Diversitiy and Ķntercultural Education: A Reference Book For Schools, ; OSCE, Toledo Guiding Principles on 

Teaching About Religions and Beliefs in Public Schools;, Robert JACKSON ñDevlet Okullarēnda Din Eĵitimi ve 

Deĵerler Eĵitimine Yorumcu Yaklaĸēmēn Katkēsēò, Deĵerler ve Eĵitimi Uluslararasē Sempozyumu (26-28-Kasēm 

2004),  Dem Yayēnlarē, Ķstanbul, 2007, s.467-488  
3
 ¢alēĸmada Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi dersi iin DKAB ĸeklinde kēsaltma kullanēlmēĸtēr. 
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yaĸamēĸ ve 2005 yēlēnda Ortaºĵretim, 2006 yēlēnda ise Ķlkºĵretim DKAB dersi ºĵretim 

programlarē bu yaklaĸēm temelli olarak deĵiĸtirilmiĸtir. 

 

1982 Anayasasēônēn 24. maddesine gºre ilk ve ortaºĵretimde zorunlu olarak okutulan DKAB 

derslerine yºnelik, dersin zorunlu oluĸu ve Ķslam ierisindeki farklē yorumlarē iermediĵine 

dair yapēlan eleĸtiriler, ºzellikle 2000ôli yēllarda hukuk alanēna da taĸēnmēĸtēr. 9 Ekim 2007 

tarihli AĶHM ve 3 Mart 2008 tarihli Danēĸtayôēn verilen kararlarda DKAB derslerinin 

yeterince eleĸtirel, objektif ve oĵulcu olmadēĵē belirtilerek, dersin bu ieriĵi ile zorunlu 

tutulmasē hukuka aykērē bulunmuĸtur. DKAB derslerine karĸē sosyal ve hukuki alanda geliĸen 

bu oĵulcu sºylemlere karĸē T¿rkiye, oĵulculuk olgusuyla ve ºzellikle eĵitim alanēna 

yansēmasēyla y¿zleĸmeye ve yeni duruma gºre bu derse iliĸkin politika ve pedagoji anlayēĸēnē 

yeniden ele almaya baĸlamēĸtēr. Bu alēĸmalarēn en somut gºstergesi, 2005 ve 2006 yēllarēnda 

yenilenen ilk ve ortaºĵretim DKAB dersi ºĵretim programlarēnēn 2010 yēlēnda yeniden 

d¿zenlenmesi olmuĸtur. Bu d¿zenlemelerde kamuoyunda ñAlevi Aēlēmēò olarak bilinen 

alēĸtaylarda alēnan kararlar etkili olmuĸ ve Alevilik ile ilgili bazē konular m¿fredatlara 

eklenmiĸtir. 

 

DKAB dersleriyle ilgili 2000ôli yēllardan itibaren s¿rd¿r¿len tartēĸmalarda ºne ēkan ve dersin 

yapēlan m¿fredat deĵiĸikliklerini doĵrudan veya dolaylē olarak etkileyen oĵulculuĵun ve 

yapēlandērmacēlēĵēn birbirleriyle olan iliĸkilerinin incelenmesinin amalandēĵē bu bildiride, 

ºncelikli olarak oĵulluk ve oĵulculuk kavramlarē betimlenmiĸ, DKAB dersleri iin ifade 

ettiĵi anlamlar ¿zerinde durulmuĸ ve bu ders ºzelinde ortaya ēkan oĵul durumlar ele 

alēnmēĸtēr. Ķkinci baĸlēkta dersin 2005 sonrasē hazērlanan ºĵretim programlarēnda eĵitimsel 

yaklaĸēm olarak temele alēnan yapēlandērmacē yaklaĸēm ve oĵulcu karakteri 

deĵerlendirilmeye alēĸēlmēĸtēr. Ayrēca yapēlandērmacēlēĵēn temel dayanaklarē, eĵitimsel 

aēdan oĵulluĵun psikolojik ve k¿lt¿rel perspektifleri itibariyle incelenmiĸtir. Son baĸlēkta 

ise oĵulculuk ve yapēlandērmacēlēk aēsēndan dersin 2010 yēlēnda hazērlanan ºĵretim 

programlarē deĵerlendirilmiĸtir.  

 

2. ¢OĴULLUK, ¢OĴULCULUK VE DKAB DERSLERĶ 

 

¢oĵulluk kavramē ile oĵulculuk birbirinden farklēdēr. Bu ayrēm ñtanēmlamaò ile ñdeĵer 

bimeò arasēndaki farklēlēkla ilgilidir. (Jackson, 2007b: 25; Erdoĵan 1998: 192). ¢oĵulluk, bir 

takēm eĸitliliĵin bulunmasē halini ifade etmek iin kullanēlērken; oĵulculuk ise, belirli bir 

eĸit oĵulluĵa yºnelik genellikle olumlu bir deĵerlendirmeyi ifade etmek iin 

kullanēlmaktadēr (Skeie, 2002:48). Diĵer bir ifade ile birbirinden ayērt edilir ĸekilde farklē 

deĵerlerin, kurallarēn, d¿nya gºr¿ĸ¿ ve inanlarēn okluĵu olarak da anlaĸēlan oĵulluĵun 

politik bir ama haline dºn¿ĸmesi oĵulculuĵu g¿ndeme getirmektedir. Bºylece oĵulculuk, 

bir toplumdaki oĵulluk durumunun meĸru tarzē olarak farklē d¿ĸ¿nce sistemlerinin, d¿nya 

gºr¿ĸlerinin, inan ve geleneklerin biri diĵeri ¿zerinde hegemonya kurmaksēzēn beraberce 

bulunabilecekleri bir duruma iĸaret etmektedir. 

 

¢oĵulluĵun objektif ve m¿stakil bir tanēmēnēn olmasēnēn ºtesinde pek ok disiplini ve 

perspektifi barēndērmasē, oĵulcu duruĸlarēn farklē araĸtērma alanlarēnda bulunmasēna sebep 

olmaktadēr. Her bir alanēn farklē tarih ve d¿ĸ¿nsel gemiĸe sahip olmasē, ilgi alanlarēnēn 

farklēlēĵē gibi sebepler de, farklē oĵulcu duruĸlarē oluĸturmaktadēr. Bu anlamda felsefi, etik, 

dini, politik ve k¿lt¿rel oĵulculuk olmak ¿zere en az beĸ farklē oĵulcu duruĸ sēralanmaktadēr 

(Skeie, 2002). ¢oĵulluĵa ve oĵulculuĵa karĸē her eĸit teorik alan, kendi alanēyla ilgili bir 

oĵulcu duruĸ sergilese de, onlarēn her birinin tekilliĵe ve tekd¿zeliĵe karĸē, oĵulluĵa taraf 

tavēr alēĸlarē bakēmēndan ortak olduklarē gºr¿lmektedir.  
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¢oĵulluk, modern dºneme ait bir ºzellik deĵildir. Eski zamanlardan beri toplumlar ve 

devletler farklē geleneklere, adetlere, dil ve dinlere vb. sahip pek ok gruptan teĸekk¿l 

etmiĸlerdir (Kymlicka, 1998). Ancak toplum yapēlarēndaki mevcut oĵul yapēyla, bu oĵulluk 

olgusuna g¿n¿m¿zdeki gibi eĸitlik temelli olumlu tavēr alēĸlarēn paralel geliĸmediĵini, 

oĵulluĵun meĸrulaĸtērēlēp oĵulcu politikalar izlenmesinin, ºzellikle Ķkinci D¿nya Savaĸē 

sonrasēnda daha fazla dillendirilen insan haklarē, demokrasi, eĸitlik, ºzg¿rl¿k gibi temel 

deĵerlerle birlikte geliĸen bir s¿re olduĵunu sºylemek m¿mk¿nd¿r.  

 

Bu yeni s¿re toplumlarē ierdikleri farklēlēklarla bir arada yaĸama modelleri geliĸtirmeye; 

barēĸ, uzlaĸē, hoĸgºr¿ gibi kavramlarēn yaĸama geirilebilirliĵi ¿zerinde yoĵunlaĸmaya sevk 

etmiĸtir. Bu arayēĸta iĸe koĸulan en ºnemli aygētlardan birisi eĵitim alanē ve okul olmuĸtur. Bu 

s¿rete eĵitime bakēĸ deĵiĸmiĸ, eĵitimin amalarē arasēna deĵiĸik insan topluluklarēnēn birlikte 

barēĸ ierisinde yaĸamalarē iin birbirlerini tanēmalarēnē saĵlamak, aralarēnda var olan veya 

olasē gºr¿len gerginlikleri, ºnyargēlarē ve ayrēmlarē azaltmak gibi amalar eklenmiĸtir. 

¢okk¿lt¿rl¿ eĵitim, k¿lt¿rlerarasē eĵitim, okk¿lt¿rl¿ din eĵitimi vb. kavramlar geliĸtirilmeye 

baĸlanmēĸtēr (Altaĸ, 2003; Parekh, 2002).  

 

Aslēnda oĵulluk her zaman iin kurumsallaĸmēĸ eĵitimin bir ºzelliĵi olagelmiĸse de 

geleneksel okul k¿lt¿rleri oĵunlukla farklēlēklarē gºrmezden gelmeye veya en azēndan 

kontrol etmeye yºnelmiĸtir. Zira farklēlēklar ºĵretimin ve dolayēsēyla ºĵrenmenin ºn¿nde bir 

engel olarak gºr¿lm¿ĸt¿r. Fakat hem toplumsal yapēlarēn oĵullaĸmasē ve bunun toplumun 

mikro bir yansēmasē olarak okula taĸēnmasē, hem de pedagoji anlayēĸlarēndaki deĵiĸimler 

eĵitim alanēnda da oĵulluĵun ve oĵulculuĵun g¿ndeme taĸēnmasēna neden olmuĸtur. 

¥zellikle yirminci y¿zyēlla birlikte W. James, J. Dewey, J. Piaget, Vygotsky gibi reformist 

pedagoglarēn ortaya koymuĸ olduklarē ocuk merkezli eĵitim yaklaĸēmlarē, sēnēf ortamēnda 

oĵulluk olgusunu herhangi bir eĵitimsel faaliyetin pek ok aēdan baĸlangē noktasē haline 

getirmiĸtir (Skeie, 2002; Bakker; 2003). Bu yaklaĸēmlarda bireyler arasēndaki farklēlēklara 

vurgu yapēlmasē, sēnēf ortamēndaki oĵulluk olgusunun anlaĸēlmasēnda psikolojik perspektifin 

ºncelenmesine neden olmuĸtur. ¥ĵrenen merkezli eĵitim yaklaĸēmlarēnēn da temelini 

oluĸturan bu anlayēĸ, oĵulluĵun okula yansēyan psikolojik yºn¿n¿ oluĸturmuĸtur.  

 

Son zamanlarda ise oĵulluĵu oluĸturan farklēlēk konusunun bireysel farklēlēklardan ziyade 

k¿lt¿rel farklēlēklar olarak deĵerlendirilmesi (Taylor, 1996; Erdoĵan, 1998:193), kimliĵin 

k¿lt¿r ile iliĸkilendirilerek tanēmlanmasē oĵulluĵun k¿lt¿rel karakterini, psikolojik olanēn 

ºn¿ne geirmiĸ gºz¿kmektedir. Bu durum eĵitim alanēnda da kendisini hissettirmekte ve bu 

aēdan her ocuk bir sosyo-k¿lt¿rel evrenin parasē olarak gºr¿lmekte ve onun aile ve 

evresinden sēnēf ortamēna getirmiĸ olduĵu bilgilerin gºz ºn¿ne alēnmasē gerekliliĵi yeni 

pedagoji anlayēĸlarēnda dile getirilmektedir (Skeie, 2002).  

 

Eĵitim alanēnda geliĸen bu oĵulluk anlayēĸē erevesinde bir eĵitim projesi olarak din eĵitimi 

de bu sosyok¿lt¿rel oĵulluk baĵlamēnda kendisini doĵrulamak, meĸrulaĸtērmasēnē yaparak 

kendisine bir zemin bulmak istemektedir (Skeie, 2002). Bu erevede oĵulcu bir toplumda 

herkese yºnelik eĵitim veren devlet okullarēndaki din ºĵretiminin oĵulluĵu kabul edip ona 

deĵer vermesi temel ºzelliklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bºylece ºzellikle devlet 

okullarēnda oĵulcu din eĵitimi modellerinin daha uygun olacaĵē yºn¿ndeki gºr¿ĸler baĸta 

akademisyenler arasēnda olmak ¿zere daha fazla ilgi gºrmektedir (Kaymakcan, 2005).  

 

Genel eĵitimin ºzellikle ºĵrenen merkezli yaklaĸēmlarla birlikte karĸēlaĸtēĵē oĵulluĵun 

psikolojik yºn¿ vurgusu iin geerli olan durum, bir eĵitim projesi olarak din eĵitimi iin de 

geerlidir. Yani sēnēf ortamēndaki ºĵrencilerin hazērbulunuĸluk d¿zeylerinin ve bireysel 
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farklēlēklarēnēn varlēĵē din eĵitimi iin de sºz konusudur. Kendi konu ºzeli aēsēndan 

bakēldēĵēnda ise bireylerin dine tavēr alēĸlarēndaki farklēlēklar (ateist, agnostik vs.), ya da 

dindarlēk d¿zeyleri aēsēndan farklēlēklarē oĵulluĵun psikolojik sºylemi olarak ele alēnabilir. 

Bu oĵulluk durumunun aynē zamanda ocuĵun aile veya evresini de karakterize edebileceĵi 

ve bunun ocuĵu etkileyebileceĵi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, oĵulluĵun k¿lt¿rel yºn¿yle de 

iliĸkilendirmek m¿mk¿nd¿r. 

 

Din eĵitiminde oĵulluĵun k¿lt¿rel yºn¿ne kendi konu alanē aēsēndan bakēldēĵēnda ise, 

karĸēlaĸēlan oĵulluk durumunun, din alanēndan kaynaklandēĵē anlaĸēlmaktadēr. Aslēnda 

oĵulluk tarihte ve g¿n¿m¿zde din alanēnēn pek ok aēdan yadsēnamaz bir ºzelliĵi 

olagelmiĸtir. Bu durum en genel anlamēyla farklē dinlerin varlēĵēyla birlikte, bir dini geleneĵin 

ierisindeki eĸitli sebeplerle oluĸmuĸ mezheplerin ve teolojik yorumlarēn varlēĵēndan 

kaynaklanmaktadēr. Yine bu durumu insan k¿lt¿rlerinin, dillerinin, ērklarēnēn ve yaĸadēklarē 

evrenin farklēlēĵēnēn bir sonucu olarak ortaya ēkan normal bir insan´ durum olarak 

deĵerlendirmek de m¿mk¿nd¿r.  

 

T¿rkiyeôde okullarda din ºĵretimi uygulamasē olarak DKAB dersleri yer almaktadēr. ¦lkede 

Ķslamiyetin oĵunluĵun dini olmasē din ºĵretimine de rengini vermektedir. Bu anlamda 

DKAB dersinin karĸēlaĸtēĵē oĵul durumlar Ķslamiyet dēĸē dinlerin varlēĵē, Ķslam dininin farklē 

yorumlanēĸ tarzlarē ve dine tavēr alēĸtaki farklēlēklardan kaynaklanmaktadēr. Sºz konusu bu 

farklēlēklarēn ilk ikisini daha ok oĵulluĵun k¿lt¿rel boyutuyla, ¿¿nc¿s¿n¿ ise hem 

psikolojik hem de k¿lt¿rel boyutuyla iliĸkilendirmek m¿mk¿nd¿r.  

 

3. DKAB DERSLERĶ A¢ISINDAN YAPILANDIRMACI YAKLAķIM VE ¢OĴULCU 

KARAKTERĶ 

 

Son dºnem eĵitimbilim yazēnēnda ok sēk tartēĸēlan bir kavram olan yapēlandērmacēlēk, kimi kez bir 

ºĵrenme kuramē, kimi kez eĵitimbilimsel etik ve politik bir kuram, kimi kez ise bir d¿nya gºr¿ĸ¿ ya 

da felsefi bir kuram olarak sunulmaktadēr (Akt: Aydēn, 2007:11). Yapēlandērmacēlēk denince akla 

ilk gelen eĵitim olsa da, sadece eĵitim hakkēnda bir kuram olmadēĵē, aynē zamanda toplumun 

en b¿y¿k ve s¿rekli kazanēmlarēndan biri olan bilim hakkēnda bir teori olduĵu da 

sºylenmektedir (Okumuĸlar, 2008:22). Bu bakēmdan kavram hem bir ºĵrenme kuramēnē, hem 

de bilgi ve ºĵrenme ile ilgili bazē felsefi konularē birleĸtiren bir kuramē ifade etmektedir 

(Grimmitt, 2000:208).  

 

Felsefi bir kuram olarak yapēlandērmacēlēk, yapēlandērmacē ºĵrenme kuramlarēnēn ontolojik ve 

epistemolojik temellerini ortaya koymaya alēĸan ve onlarē felsefi aēdan temellendirmeye 

yºnelen bir yaklaĸēmēnēn ¿r¿n¿d¿r (Aydēn, 2007:23). Yaklaĸēmēn felsefi kºkenleri Sokrates, 

Plato ve Aristoteles gibi ilkaĵ filozoflarēna kadar dayandērēlmakta, sonraki temsilcileri olarak 

ise Kuhn, Locke, Berkeley, Kant, Nietzsche, Vico gibi d¿ĸ¿n¿rler sēralanmaktadēr (Yēldērēm 

ve ķimĸek, 2005:24; Ev, 2012:37).  

 

Yapēlandērmacēlēk nesnelci/pozitivist bilim anlayēĸēna karĸēlēk, ºznelci/postmodern/ yapēsalcē 

bilim anlayēĸē temeline sahip bir yaklaĸēmdēr (Aydēn, 2007:6). Pozitivist anlayēĸ, gerekliĵin 

bireyin dēĸēnda var olduĵunu, bireyden baĵēmsēz olarak bulunduĵunu varsaymaktadēr. Yani 

gereklik bireyin varlēĵēna ya da yokluĵuna baĵlē deĵildir. Birey kendisinden baĵēmsēz olarak 

var olan bu gerekliĵi algēlamakta, olgular arasēnda sebep sonu iliĸkisi kurarak bu gerekliĵi 

bulup ortaya ēkarmaya alēĸmaktadēr. Bu alēĸmada birey deĵil olgu ºnemlidir. Bilgi de 

nesnenin kendisi gibi bilenden baĵēmsēz bir gereklik olarak kabul edildiĵi iin objektif olarak 

deĵerlendirilebilir ve bireyden bireye deĵiĸmez, nesneldir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2005:23-25).  
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Yapēlandērmacē yaklaĸēmēnda ise pozitivist/nesnelci paradigmalarēn aksine bilginin bireyin 

yorumlamasēna ve oluĸturmasēna dayalē olduĵunu varsayēlmaktadēr. Bireyin dēĸēnda 

pozitivistlerin iddia ettiĵi gibi nesnel bir gereklik olabileceĵi yadsēnmaz. Ancak bu 

gerekliĵin birey aēsēndan gereklik olabilmesi iin onun yorumuna ihtiyacē olduĵu ºne 

s¿r¿l¿r. Bu anlamda bilgi, bireyin dēĸēnda oluĸmuĸ ve keĸfedilmeyi bekleyen bir olgu deĵildir; 

bireyin etkin katēlēmēyla oluĸturulan ve onun tarafēndan olguya verilen anlamēn kendisidir. Bu 

y¿zden de pozitivist paradigmanēn peĸinden koĸtuĵu herkes iin geerli olan ñtek doĵruò ve 

genellenebilir evrensel yasalara ulaĸma ideali birer yanēlsamadēr. ¢¿nk¿ bireylerin algē ve 

yorumlarēna gºre deĵiĸebilen birden fazla doĵru olasēdēr ve asēl ºnemli olan genellenebilir 

olgu ve durumlara iliĸkin evrensel yasalarē bulmaya alēĸmak deĵil, olgu ve durum 

analizlerine dayalē oĵulcu bir perspektif geliĸtirebilmektir (¥zden ve ķimĸek, s. 71-72). 

 

Yapēlandērmacēlēĵēn sºz¿ edilen felsefi temellerinde pozitivist paradigmaya gºre daha fazla 

oĵulcu karakter taĸēdēĵē aēka gºr¿lmektedir. Yaklaĸēmēn gerek insandan baĵēmsēz, nesnel 

ve tek bir gerekliĵin olduĵu d¿ĸ¿ncesini sorgulamasē ve her bireyin kendi gerekliĵini inĸa 

ettiĵini iddia etmesi, gerekse de nesnel bilgiyi kabul etmeyerek gºrecelileĸtirmesi hatta 

ºznelleĸtirmesi ve insanlar iin geerli olan doĵru kavramēnē oĵullaĸtērmasē oĵulcu 

niteliĵini ortaya koymaktadēr. Bu bakēmēndan yapēlandērmacē yaklaĸēmēn felsefi dayanaklarē 

bakēmēndan eĵitimsel olarak oĵulcu yaklaĸēmlara daha fazla imk©n tanēdēĵēnē sºylemek 

m¿mk¿nd¿r.  

 

Felsefi anlamda pozitivizmin nesnelciliĵini karĸēsēna alan yapēlandērmacēlēk, ºĵrenme 

alanēnda da pozitivist felsefenin eĵitimdeki uzantēsē sayēlabilecek olan, anlam ve bilgiyi 

nesnel bir temele oturtan davranēĸē ve biliĸi yaklaĸēmlara bir karĸē duruĸ sergilemektedir. 

¢¿nk¿ bu kuramda bilginin isel ve bireysel olarak yapēlandērēldēĵē kabul edilmekte ve 

ºĵrenme; bireysel, etkin, ºzerk bilgi toplama ve iĸleme s¿reci olarak gºr¿lmektedir 

(Okumuĸlar, s. 71). Buna gºre ºĵrenmede birey edilgen deĵil etken ve en belirleyici unsurdur. 

Bu y¿zden bu kuramda ñºĵretimò ya da ñºĵretmeò yerine ñºĵrenimò ve ñºĵrenmeò 

kavramlarē kullanēlmaktadēr. Bu yaklaĸēmēn savunduĵu biimiyle ºĵrenim, karĸēlaĸēlan her 

yeni durumda ºĵrencinin zihinsel yapēsēnē tekrar gºzden geirdiĵi, ona bir ĸeyler ekleyerek 

geliĸtirdiĵi ve gerektiĵinde deĵiĸiklik yaptēĵē isel bir deneyimdir (Erdem ve Demirel, 

2002:82).  

 

Yapēlandērmacēlēk insanlarēn kendi anlam ve arayēĸlarēnē daha ºnce bildikleriyle yeni 

deneyimlerini birleĸtirerek oluĸturduklarēnē ºngºr¿r. Bu kuram bilginin geici, geliĸimsel, 

sosyal ve k¿lt¿rel nitelikli olduĵunu varsayar. ¥ĵrenmenin ºnbilgi, yeni duyumsal 

deneyimler, inan sistemleri ve diĵer insanlarla dinamik bir etkileĸim ierisinde 

gerekleĸtiĵini kabul eder (Akt: ķimĸek, 2004:124). Her kazanēlan bilgi, bir sonraki bilgiyi 

yapēlandērmaya zemin hazērlar. ¢¿nk¿ yeni bilgiler ºnceden yapēlanmēĸ ĸemalar ¿zerine bina 

edilir. Bºylece yapēlandērmacē ºĵrenme var olanlarla yeni olan ºĵrenmeler arasēnda baĵ 

kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla b¿t¿nleĸtirme s¿recidir. Ancak bu s¿re, sadece 

bilgilerin ¿st ¿ste yēĵēlmasē olarak algēlanmamalēdēr. Birey bilgiyi gerekten yapēlandērmēĸsa 

kendi yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktēr. Bu durumda ºĵrenenlerin sahip 

olduklarē hazērbulunuĸluk d¿zeyleri farklēlēk gºsterdiĵinden, yapēlandērmacēlēkta tek doĵru 

cevaplē, tek yºnl¿ ve tek bakēĸ aēlē ºĵrenme kuramlarē yerine, ok yºnl¿ bakēĸ aēsēnēn, bir 

sorunun birden ok cevabē olabileceĵi d¿ĸ¿ncesinin h©kim olduĵu gºr¿l¿r (Aydēn, 2007:15; 

Ev, 2012:42).  

 

Yapēlandērmacē ºĵrenme ºĵrenen merkezlidir. Bireyin kendi yetenekleri, g¿d¿leri, inanlarē, 

tutumu ve tecr¿belerinin ºĵrenme ¿zerinde etkili olduĵu kabul edilmektedir. Bu nedenle 
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ºĵrenme s¿recinde ºĵrenenlerin kiĸisel ºzelliklerinin, zeka d¿zeyleri ve bireysel 

farklēlēklarēnēn dikkate alēnmasē ve onlarēn aktif katēlēmēnēn saĵlanmasē son derece ºnemlidir 

(Erdem ve Demirel, 2002:83). Bundan dolayē bu yaklaĸēmda ºĵretmen ve ºĵrenci rolleri 

deĵiĸmiĸtir. ¥ĵretmen sadece bilgiyi aktaran birinci kaynak olmaktan ēkmēĸ, ºĵrenciyi 

bilgiye yºnlendiren bir kiĸi rol¿n¿ ¿stlenmiĸtir. ¥ĵrenciler ise bilgiyi hazēr olarak almayē 

bekleyen birer birey olmaktan ēkēp, bilgiyi kendisi edinen ve kendine gºre yeni bir ĸekil 

kazandērmaya alēĸan bireyler haline gelmiĸtir (Fer ve Cērēk, 2007:291-296; Zengin, 2011:95-

101). 

 

Yapēlandērmacē kuram, yapēlandērma s¿recinin iĸleyiĸi, bilginin ¿retilmesi gibi konularda 

kendi ierisinde farklē yaklaĸēmlara sahiptir. Bunlardan biliĸsel, sosyal ve radikal 

yapēlandērmacēlēk olarak adlandērēlan yapēlandērmacē gºr¿ĸler g¿n¿m¿z eĵitim anlayēĸlarēnē 

ĸekillendirmede daha ºn plana ēkmēĸtēr. Piagetônin gºr¿ĸleri erevesinde geliĸen biliĸsel 

yapēlandērmacēlēĵa gºre ºĵrenme zihinsel bir faaliyettir. Bireyin ºĵrenmesinde o ana kadar 

sahip olduĵu bilgiler ve bu bilgilerin oluĸturduĵu biliĸsel yapēlar yer alēr. ¥ĵrenenler tatmin 

edici bir denge d¿zeyine ulaĸēncaya kadar zihinsel yapēlar oluĸturmakta, anlamlandērēlmakta 

ve test etmeye devam etmektedir (Fer ve Cērēk, 2007:58-59; Aydēn, 2007:13-15). 

 

Sosyal yapēlandērmacēlēk ise bilgi ve anlam oluĸturmada daha ok bireyi ºn plana ēkardēĵē ve 

toplumsal s¿relerin etkisine az yer verdiĵi gerekesiyle biliĸsel yapēlandērmacēlēĵē eleĸtiren 

L.S. Vygotskyôin gºr¿ĸleriyle ĸekillenmiĸtir. ¥ĵrenmede sosyal etkileĸimin ve dilin ºnemli 

bir yer tuttuĵunu ileri s¿ren Vygotsky, bilginin beyinde yapēlandērēlma s¿recinin sosyal ve 

k¿lt¿rel kimlik, kiĸinin iinde yaĸadēĵē coĵrafi bºlge ve konuĸtuĵu dilden baĵēmsēz 

olamayacaĵēnē savunur. Ona gºre ocuklar bilimsel kavramlarē ve g¿nl¿k d¿ĸ¿ncelerini 

yetiĸkinlerle olan iliĸkilerinden ºĵrenmektedir. Bu nedenle ºĵrenme sosyal bir etkinliktir (Fer 

ve Cērēk, 2007:71-75). Bilgi k¿lt¿rel bir anlama sahiptir ve onun yapēlandērēlmasēnda k¿lt¿r 

iĸlevseldir. K¿lt¿rce yapēlandērēlan anlam ocuklar tarafēndan yetiĸkinlerle etkileĸimle 

iselleĸtirilir (Aydēn, 2007:17-18). 

 

Radikal yapēlandērmacēk modelinin en ºnemli temsilcisi ise Von Glasersfeldôdir. Bilginin ve 

anlamēn nasēl inĸa edildiĵini Piagetôden esinlenmekle birlikte onu aĸan yeni bir yanēt veren 

Glasersfeldôe gºre bilgi bilmekten ayrēlamaz. Bilgi yapēlandēranēn bir ºĵrenme ¿r¿n¿d¿r. 

Ontolojik olarak gerekliĵin her ne kadar bizim dēĸēmēzda bulunmasē olasē olsa da, bilgi bu 

nesnel gerekliĵi yansētmaz. Bilgi birey tarafēndan oluĸturulmuĸ d¿zenlenmiĸ ve organize 

edilmiĸ bir d¿nyayē yansētēr (Fer ve Cērēk, 2007:65-68; Aydēn, 2007:19). 

 

DKAB dersi ºĵretim programlarē, 2004 yēlēndan itibaren ilk ve ortaºĵretimdeki t¿m derslerin 

ºĵretim programlarēnda yapēlan davranēĸē yaklaĸēmdan yapēlandērmacē yaklaĸēma doĵru 

deĵiĸimi yaĸamēĸ ve 2005 yēlēnda ortaºĵretim, 2006 yēlēnda ise ilkºĵretim DKAB dersi 

ºĵretim programlarē bu yaklaĸēm temelli olarak deĵiĸtirilmiĸtir. DKAB programlarēnda 

eĵitimsel yaklaĸēm olarak temele alēnan yapēlandērmacēlēĵēn felsefi ve pratiĵe yºnelik 

ºnc¿lleri aēsēndan uygulanabilir olup olmadēĵē konusunda ise tartēĸmalar bulunmaktadēr.
4
 

Kaymakcanôa gºre yapēlandērmacē yaklaĸēm, insandan baĵēmsēz nesnel ve tek bir gerekliĵin 

olduĵu d¿ĸ¿ncesini kabul etmemekte ve her bireyin kendi gerekliĵini inĸa ettiĵini iddia 

etmektedir. Bu nedenle gºreceli bir bilgi anlayēĸēna sahip olan bu yaklaĸēm, hakikati ve 

gerekliĵi kendilerinin temsil ettiĵi iddiasēnē taĸēyan dinlerin temel ºngºr¿s¿ ile 

ºrt¿ĸmemektedir. Ayrēca din mensuplarēnēn algēlamalarēna gºre deĵiĸmeyen belirli dini 

                                                           
4
 Bu konudaki deĵerlendirme iin ayrēca bkz: Mahmut Zengin, Din Eĵitimi ve ¥ĵretiminde Yapēlandērmacēlēk, 

Dem Yayēnlarē, Ķstanbul, 2011, s.161-164. 
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ilkelerin olduĵuna inanēlmasē, yapēlandērmacē yaklaĸēm iin sorun teĸkil etmektedir. Bu 

nedenle Oôna gºre T¿rkiye ºzelinde din dersinde strateji geliĸtirirken bir din veya mezhebin 

doktriner boyutunu ieren ve genel kabul gºren temel esaslarēndan ziyade, dinin teorik 

esaslarēndan yola ēkarak oluĸan inananlarēn fert ve toplum ierisindeki deneyimlerinin 

yapēlandērmacē ºĵrenmeye gºre iĸlenilmesi daha uygun olacaktēr (Kaymakcan, 2007). 

 

Okumuĸlarôa (2008:74-92) gºre ise eĵer yapēlandērmacēlēĵēn felsefi yºn¿ esas alēnarak dini 

bilgilerin epistemik deĵeri incelenirse dinlerin yapēlandērmacē yaklaĸēmla ºĵretime konu 

edilmesi imk©nsēz gºr¿lebilir. Ancak yapēlandērmacēlēk bir ºĵrenme kuramē olarak ele alēnērsa 

(bu ĸekilde kuram bilginin epistemik deĵerinden ok, insan zihninde nasēl oluĸtuĵuyla 

ilgilenmektedir) dini bilgilerin ºĵrenenlerin g¿ndelik bilgileriyle iliĸkilendirilerek, k¿lt¿rel 

yapēlarē ve bireysel farklēlēklarē gºz ºn¿nde bulundurularak sunulmasēnda herhangi bir 

problem gºr¿nmemektedir.  

 

Yapēlandērmacē yaklaĸēmēn din eĵitimi baĵlamēnda uygulanabilirliĵi konusu bir tarafa 

bērakēlacak olursa, bu yaklaĸēmēn DKAB dersleri baĵlamēnda karĸēlaĸēlan oĵul durumlara 

oĵulcu tavēr geliĸtirmede, diĵer bir deyiĸle oĵulcu bir din ºĵretimine ºnemli bir zemin 

oluĸturduĵu anlaĸēlmaktadēr. ¥ncelikle sºz konusu yaklaĸēmēn bilgi ve gereklik konusundaki 

gºreceliĵe dayanan felsefi savlarē, herkes iin geerli tek bir gereklik iddiasēnē reddetmesi 

her inancēn birbirinden baĵēmsēz olarak kendi hakikatleri bulunduĵunu ve bu hakikatlerin de 

aslēnda nihai gerekliĵin farklē farklē algēlanēĸlarē olduĵunu ºngºren; yani sºz konusu bu 

dinsel geleneklerin her birinin, kendi taraftarēnē kurtuluĸa ulaĸtērma yolunda, onlarēn gºz¿nde 

diĵerleriyle eĸit geerliliĵe sahip olduĵu anlamēnē taĸēyan dini oĵulculuk (Hick, 2002:62) 

paradigmasēyla paralellik arz etmektedir. 

 

Yine yaklaĸēmēn ºzellikle sosyal yapēlandērmacēlēk olarak adlandērēlan ve bilginin oluĸumunda 

sosyo-k¿lt¿rel evrenin etkisini ve sosyal etkileĸimi ºnceleyen tarsē gºz ºn¿nde 

bulundurulduĵunda dinde oĵulculuk anlamēna gelen ve bir din ierisindeki eĸitliliĵinde 

ºĵretimine de imkan hazērladēĵē anlaĸēlmaktadēr. ¢¿nk¿ bu yaklaĸēma gºre her ocuk bir 

sosyo-k¿lt¿rel evrenin parasē olarak kabul edilmekte ve onun aile ve evresinden sēnēf 

ortamēna getirmiĸ olduĵu bilgilerin gºz ºn¿ne alēnmasē istenmektedir. Bu yapēlandērmacē 

ºĵrenmede var olanlarla yeni olan ºĵrenmeler arasēnda baĵ kurma ve her yeni bilgiyi var 

olanlarla b¿t¿nleĸtirme s¿recidir. Bºylece bu ilke sēnēf ortamēna eĸitli dini evrelerden ve 

farklē ºnbilgilerle gelen ocuklarēn dikkate alēnmasēnē ve sahip olduklarē dini evrelerin 

anlayēĸlarēnēn ºĵretimde gºz ºn¿nde bulundurulmasēnē gerektirmektedir.  

 

Dine tavēr alēĸtaki farklēlēk ise zaten ºĵreneni merkeze alan bir yaklaĸēm olarak 

yapēlandērmacēlēĵa gºre dikkate alēnmak durumundadēr. ¥ĵrenme-ºĵretme s¿recindeki her 

aĸamada ºĵrenenden hareket eden, birikimleri, tecr¿beleri, yetenekleri, ºzgemiĸleri ve b¿t¿n 

farklēlēklarē ile bireysel farklēlēklarē ve hazērbulunuĸluk d¿zeylerini dikkate alan 

yapēlandērmacē kuram, bu aēdan ocuklarēn dine tavēr alēĸlarēnē, kendilerinin ya da ailelerinin 

dindarlēk d¿zeylerindeki farklēlēklarēnē da dikkate almada geleneksel yaklaĸēmlara gºre daha 

fazla imk©n sunar. 

 

¥zet olarak yapēlandērmacē yaklaĸēmēn temel ºnc¿lleri olarak insandan baĵēmsēz, nesnel ve 

tek bir gerekliĵin ve bilenden baĵēmsēz bilginin var olduĵu d¿ĸ¿ncesini reddetmesi ve her 

bireyin kendi gerekliĵini inĸa ettiĵini iddia etmesi nedeniyle felsefi temelleri aēsēndan, 

ºĵrenmede ºn bilgilerin, bireysel farklēlēklarēn, hazērbulunuĸluk d¿zeyinin ve sosyo k¿lt¿rel 

evrenin ºnemini ortaya koymasē ile de ºĵrenmeye dair temel savlarē bakēmēndan eĵitimsel 

olarak oĵulcu karakterler taĸēdēĵē ve oĵulcu yaklaĸēmlarla daha ok ºrt¿ĸt¿ĵ¿n¿ sºylemek 
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m¿mk¿nd¿r. Bu yaklaĸēmla gerekleĸtirilecek DKAB derslerinde gerek farklē dinlerin gerekse 

Ķslam ierisindeki farklē mezhep ve yorumlarēn ºĵretim konusu yapēlmasē yaklaĸēmēn temel 

savlarē aēsēndan bir gereklilik arz edecektir. Bu durum Evôe gºre ºĵrencilerin kendilerini 

ifade etmelerine, birbirlerini tanēmalarēna ve anlamalarēna, bºylece hoĸgºr¿ ve birlikte 

yaĸama bilincinin oluĸmasēna saĵlayacaĵē katkē nedeniyle ºnemli bir geliĸmedir (Ev, 2010). 

 

4. 2010 DKAB ¥ĴRETĶM PROGRAMLARININ ¢OĴULCULUK VE 

YAPILANDIRMACILIK A¢ISINDAN DEĴERLENDĶRĶLMESĶ 

 

T¿rkiyeôdeki DKAB dersi ºĵretim programlarēnda 2000 yēlēndaki Ķlkºĵretim DKAB 

programēndaki deĵiĸiklik ºncesine kadar Ķslam dini ºĵretiminde ierik ve yaklaĸēm olarak 

b¿y¿k ºl¿de ñilmihal merkezliò bir anlayēĸēn h©kim olduĵu gºr¿lmektedir. Ķlmihal merkezli 

yaklaĸēm, genelde Ķslam dininin inan, ibadet ve ahlak boyutunu ieren, dinin g¿n¿m¿zde 

yaĸayan tezah¿rlerini yansētmayan, fēkhi bakēĸ aēsēnē ºnceleyen, Ķslam ierisindeki yorum 

farklēlēklarēna yer vermeyen bir anlayēĸ olarak tanēmlanmaktadēr. Sºz konusu yaklaĸēm, T¿rk-

Ķslam tarihinde Anadoluôda geliĸen ve Cumhuriyet dºneminde de etkilerini s¿rd¿ren Ķslam 

anlayēĸēnēn pedagojik yºnden desteklenmiĸ ĸekli olarak deĵerlendirilmektedir (Kaymakcan, 

2005).  

 

2000 yēlēnda hazērlanan ilkºĵretim DKAB programēnda ise ilmihal merkezli Ķslam 

ºĵretiminin yetersizliklerinden hareketle, akēl ile inancē b¿t¿nleĸtirmeyi esas alan ve asli 

kaynaklarē referans alma ve kºk Ķslami ilkeleri ºnceleme iddiasēnda olan bir yaklaĸēmēn 

benimsendiĵi anlaĸēlmaktadēr. Ayrēca sºz konusu programēn temel aldēĵē ilkelerin baĸēnda, 

eĵitimsel s¿relerde aktif olarak yer alan, kazandēĵē yeterlikleri yaĸamēna aktarabilen, bilimsel 

verileri dikkate alan, ºĵrenmeyi ºĵrenme yeterliĵi kazanmēĸ ve yaĸam boyu ºĵrenmeyi 

alēĸkanlēk haline getirmiĸ, araĸtēran, soran, sorgulayan,  demokrasiyi ºz¿msemiĸ,  hoĸgºr¿l¿ 

bireylerin yetiĸtirilmesinin hedeflendiĵi belirtilmiĸtir (MEB, Tebliĵler Dergisi, 

2000/2517:913-914). Bºylece programda eĵitimsel yaklaĸēm olarak her ne kadar 

yapēlandērmacē yaklaĸēm ifade edilmese de aĵrēĸtēran ºzellikler yer almēĸtēr. Ancak gerek 

ilmihal merkezli yaklaĸēmēn, gerekse de modern Ķslam yºnelimli yaklaĸēmēn her ikisinin de 

esasta Ķslam ierisindeki oĵulluĵa yer vermek gibi bir eĵiliminin olmadēĵē gºr¿lmektedir. 

 

2005 ve 2006 yēllarēnda hazērlanan ilk ve ortaºĵretim DKAB dersi ºĵretim programlarē ise 

temele alēnan yaklaĸēmlar aēsēndan kendilerinden ºnceki programlardan farklēlēk arz etmiĸtir. 

Sºz konusu programlarda temele alēnan yaklaĸēmlar eĵitimsel yaklaĸēm ve din bilimsel 

yaklaĸēm olmak ¿zere iki baĸlēkta ele alēnmēĸtēr. Eĵitimsel yaklaĸēm olarak yapēlandērmacē 

ºĵrenme teorisinin temele alēndēĵē belirtilmiĸtir. Dinbilimsel yaklaĸēm olarak ise Kurôan 

merkezli, mezhepler ¿st¿ ve birleĸtirici bir yaklaĸēmdan bahsedilmiĸtir.  Bºyle bir yaklaĸēmla 

Ķsl©m kaynaklē b¿t¿n dinsel oluĸumlarē kuĸatacak kºk deĵerlerin ºne ēkartēldēĵē; inan, 

ibadet ve ahl©k alanlarēyla ilgili bu deĵerlerin, Kuranôla ve Hz. Peygamberin abalarēyla 

oluĸturulmuĸ ve b¿t¿n M¿sl¿manlarē birleĸtiren ortak paydalar olmasēna ºzen gºsterildiĵi 

belirtilmiĸtir. Ayrēca diĵer dinlere de yer verilerek dinler arasē aēlēmlē bir yaklaĸēmēn 

hedeflendiĵi ve dersin doktrin ve mezhep merkezli bir din ºĵretimine dºn¿ĸmemesine ºzen 

gºsterildiĵi aēklanmēĸtēr (MEB, 2005, 2006).  

 

2005 ve 2006 yēllarēnda hazērlanan DKAB ºĵretim programlarē, Talim Terbiye Kurulunun 

30.12.2010 tarihli 328 ve 329 sayēlē kararlarēyla yeniden ele alēnmēĸ ve ºzellikle Aleviliĵe 

iliĸkin bazē konular programlara eklenmiĸtir. Ķslam ierisindeki oĵulluĵun ºĵretim 

programēna yansēmasē bakēmēndan ºnemli sayēlabilecek bazē deĵiĸiklikler yapēlmēĸtēr. 

Bunlardan bazēlarē ĸu ĸekildedir: 
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2010 yēlēnda hazērlanan ilkºĵretim DKAB programēnda 2006 programēndan farklē olarak 

ñProgramēn Uygulanmasēna Ķliĸkin Ķlke ve Aēklamalarò baĸlēĵēna yer verilmiĸ ve onuncu 

maddede Ķslamôēn namaz, abdest, gus¿l, teyemm¿m vb. konularē ºĵretilirken mezheplerin 

(Caferilik ve ķafiilik) farklē anlayēĸ ve uygulamalarēnēn ihtiya duyulmasē h©linde 

ºĵretmenlerce aēklanmasē istenmiĸtir. Bºylece bu maddeyle dersin ºĵretmenlerine sºz 

konusu konular iĸlenirken Ķslam ierisindeki farklē uygulamalarē anlatma imk©nē tanēnmēĸtēr 

(MEB, 2010a:8-9). Ayrēca sºz konusu programda hedef alēnan hususlar sēralanērken, 

ñºĵrencilere Ķslam d¿ĸ¿ncesindeki farklē anlayēĸ ve yorum biimleri hakkēnda bilgi vermek, 

onlarēn saygē ve hoĸgºr¿ temelinde farklēlēklarē zenginlik olarak gºrmelerini saĵlamakò 

hedefi eklenmiĸtir (MEB, 2010a:10). Yine 2006 programēndan farklē olarak ¿nitelerin 

sonunda oĵunlukla Alevilikle iliĸkilendirilebilecek okuma metinlerine yer verilmiĸtir.
5
 

 

2010 yēlēnda hazērlanan ilkºĵretim DKAB dersi ºĵretim programēndaki sºz konusu 

deĵiĸikliklerin yanēnda Alevilikle ilgili doĵrudan bazē konular da programa d©hil edilmiĸtir. 

Bunun iin 2006 programēnda sekizinci sēnēfta yer alan ñĶslam D¿ĸ¿ncesinde Yorumlarò 

¿nitesi yedinci sēnēfa ekilmiĸtir. Bu ¿nitedeki daha ºncesinde ñtasavvufi yorumlarò ĸeklinde 

yer alan baĸlēk detaylandērēlmēĸtēr. Alt baĸlēklar olarak Yesevilik, Kadirilik, Nakĸibendilik, 

Mevlevilik ve Alevilik-Bektaĸilik eklenmiĸtir. Ayrēca Alevilik-Bektaĸilik konusunda ñCem ve 

Cemevi, Razēlēk ve Kul Hakkēnēn Sorulmasē, On iki Hizmet, Semah, Musahiplik (Yol 

Kardeĸliĵi), Dua ve G¿lbenkler ile Hēzēr Orucuò konularēna yer verilmiĸtir.  

 

2010 yēlēnda hazērlanan ortaºĵretim DKAB dersi ºĵretim programē da dersin ilkºĵretim 

d¿zeyi programēna benzer deĵiĸikliklere uĵramēĸtēr. Programēn uygulanmasēna iliĸkin ilke ve 

aēklamalar kēsmēna 2005 yēlēndaki programdan farklē olarak ñĶslamôēn namaz, abdest, gus¿l, 

teyemm¿m vb. konularda mezheplerin farklē anlayēĸ ve uygulamalarē, ihtiya duyulmasē 

h©linde ºĵretmenlerce aēklanacaĵēò ifadesi eklenmiĸtir. Ayrēca dersin 12. sēnēf d¿zeyi ñĶslam 

D¿ĸ¿ncesinde Tasavvufi Yorumlarò ¿nitesi alt baĸlēklarē oluĸturulurken 2005 programēndan 

farklē olarak k¿lt¿r¿m¿zde etkin olan tasavvufi yorumlardan biri olarak Nusayriliĵe yer 

verilmiĸ, Alevilik- Bektaĸiliĵin alt konularē olarak ise ñCem ve Cemevi, Cemin Yapēlēĸē, 

Semah, Muhasiplik, Dua ve G¿lbenkler, Muharrem Ayē ve Aĸureò konularē eklenmiĸtir.  

(MEB, 2010b: 10, 64). 

 

DKAB dersi ºĵretim programēnda oĵulculuk aēsēndan diĵer ºnemli bir husus diĵer dinlerin 

ºĵretimidir. 2010 ilkºĵretim DKAB ºĵretim programēnda sekizinci sēnēf ñDinler ve Evrensel 

¥ĵ¿tleriò ¿nitesinde ñG¿n¿m¿zde Yaĸayan Dinleri Tanēyalēmò baĸlēĵē altēnda Ķslam dini ile 

birlikte Hinduizm, Budizm, Yahudilik ve Hristiyanlēk dinlerine yer verildiĵi gºr¿lmektedir 

(MEB, 2010a: 65). Dersin ortaºĵretim d¿zeyi ºĵretim programēnda da 12. sēnēf d¿zeyi 

ñYaĸayan Dinler ve Benzer ¥zellikleriò baĸlēklē ¿nitesinde vahye dayalē dinler olarak 

Yahudilik, Hēristiyanlēk ve Ķslamiyetôe, Hint dinleri olarak, Hinduizm, Budizm, Caynizm ve 

Sihizmôe, ¢in ve Japon dinleri olarak ise Taoizm, Konf¿yanizm ve ķintoizmôe yer 

verilmiĸtir (MEB, 2010b: 67). Ayrēca ¿nitelerde sºz konusu dinlerin evrensel ºĵ¿tleri ve ortak 

yºnleri sēralanmēĸtēr. Ķlkºĵretim DKAB dersi ºĵretim programēnda aēklamalar kēsmēnda ise 

dinler hakkēndaki bilgilerin genel ºzellikleri itibariyle hurafeden ve ºn yargēdan uzak 

bilimsellik ve objektiflik gºz ºn¿nde bulundurularak iĸlenmesi istenmiĸtir. (MEB, 2010a: 65). 

 

                                                           
5
 Hz. Peygamberin Hz. Hasan ve Hz. H¿seyin Sevgisi (5. sēnēf); Hz. Aliônin Hz. Hasanôa ¥ĵ¿d¿ (6.sēnēf); Abdal 

Musa, Kaygusuz Abdal ve Mevlanaôdan Sºzler (7.sēnēf); Hz. Aliônin Cesaret ve Kahramanlēĵē (7.sēnēf); Kurban 

Tēĵlama (Kesme) Duasē (8. sēnēf) Meb, 2010a:14   
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Bºylece dersin daha ºnceki programlarēyla karĸēlaĸtērēldēĵēnda 2010 yēlēnda hazērlanan DKAB 

ºĵretim programlarēnēn ºzellikle Ķslam ii oĵulluk baĵlamēnda Alevilikle ilgili konulara yer 

verdiĵi, objektif olarak diĵer dinlerin ºĵretimine yer vermeye ve ortaklēklarēnē vurgulamaya 

alēĸtēĵē ve bu aēdan ierik olarak ºnceki programlara gºre daha oĵulcu bir program 

olduĵunu sºylemek m¿mk¿nd¿r.  Bu durum aynē zamanda eĵitimsel yaklaĸēm olarak temel 

alēndēĵē belirtilen yapēlandērmacē yaklaĸēmēn temel savlarēna da daha uygundur. 

 

5. SONU¢  

 

T¿rkiyeôde DKAB dersleriyle ilgili 2000ôli yēllardan itibaren s¿rd¿r¿len tartēĸmalarda ºne 

ēkan ve dersin yapēlan m¿fredat deĵiĸikliklerini doĵrudan veya dolaylē olarak etkileyen 

oĵulculuk ve yapēlandērmacēlēk arasēnda birbirlerini destekleyen bir iliĸki vardēr. 

Yapēlandērmacē yaklaĸēm eĵitimsel alandaki oĵulluĵun psikolojik ve k¿lt¿rel perspektiflerini 

gºzetmekte ve bu anlamda pozitivist/ davranēĸē yaklaĸēmlarēn aksine oĵulcu eĵitim ve din 

eĵitimi modellerine daha olumlu bir zemin oluĸturmaktadēr. Aslēnda yaklaĸēmēn gerek felsefi 

dayanaklarē gerekse de ºĵrenme s¿recine iliĸkin savlarē oĵulcu eĵitim modelleri uygulamayē 

ºngºrmektedir.  

 

Ancak yapēlandērmacēlēk ve oĵulcu eĵitim anlayēĸēnēn aralarēndaki pozitif kolerasyona 

raĵmen, 2000ôli yēllardan sonra DKAB dersleriyle ilgili ortaya ēkan geliĸmelere ºzellikle 

hazērlanan ºĵretim programlarē aēsēndan bakēldēĵēnda her ikisinin birbirinden baĵēmsēzmēĸ 

gibi ele alēndēĵē bu alandaki geliĸmelerden anlaĸēlmaktadēr. DKAB ºĵretim programlarē ilk ve 

ortaºĵretimdeki diĵer derslerin programlarēyla paralel bir ĸekilde ortak bir dille, ºncesinde 

yeterince bilimsel hazērlēk yapēlmadan yapēlandērmacē yaklaĸēma uyarlanmaya alēĸēlmēĸtēr. 

2005 ve 2006 yēllarēndaki bu programlarda yapēlandērmacē yaklaĸēm temele alēnērken buna 

uygun bir dinbilimsel yaklaĸēm yeterince ortaya konulamamēĸtēr. Ķlk ve ortaºĵretim DKAB 

derslerinin 2010 yēlēnda yapēlan kēsmi d¿zenlemeleri ise bu kez y¿r¿t¿len politik ve hukuki 

s¿relerden sonra ºzellikle dinde oĵulculuk baĵlamēnda Alevilikle ilgili bazē konularēn 

programlara eklenmesiyle sēnērlē kalmēĸtēr. Sºz konusu ºĵretim programlarē incelendiĵinde 

kendisinden ºnceki programlara gºre Ķslam ii oĵulluk baĵlamēnda Alevilik ºĵretimine daha 

fazla yer verdiĵi, objektif olarak diĵer dinleri ºĵretime konu edindiĵi ve bu nedenlerden 

dolayē da daha fazla oĵulcu karakter taĸēdēĵē tespit edilmiĸtir. Aynē zamanda bu ĸekliyle 

yapēlandērmacē yaklaĸēmēn temel savlarēna ºnceki programlara nazaran daha uygun hale 

gelmiĸtir. Ancak yapēlandērmacē yaklaĸēmēn din ºĵretimi alanēndaki anlamē ¿zerinde daha 

fazla bilimsel alēĸma yaparak, bu yaklaĸēmēn temel ilkelerini gºz ºn¿nde bulundurarak, alana 

ºzg¿ yaklaĸēmlar geliĸtirmeye ihtiya vardēr.  
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V. DĶN K¦LT¦R¦ VE AHLAK EĴĶTĶM-¥ĴRETĶMĶNDE G¦NCEL 

YAKLAķIMLAR VE MODELLER 

 

DĶN ¥ĴRETĶMĶNDE RESĶM VE M¦ZĶKTEN YARARLANMA 
 

Mehmet Zeki AYDIN
1
 

 

¥zet 
Din ºĵretimini daha etkili kēlmanēn yollarēndan biri sanattan yararlanmadēr. B¿t¿n dallarēyla g¿zel sanatlar, ocuklara 

d¿ĸ¿nme ve yaratēcē g¿lerini geliĸtirmelerine yºnelik en elveriĸli ortamē hazērlayan eĵitim alanlarēdēr. M¿zik, resim, tiyatro, 

edebiyat g¿zel sanatlarēn baĸta gelen dallarēnē oluĸturmaktadēr. Bu erevede din ºĵretiminde resim ve m¿zik etkinliklerine 

yer verilebilir. 

Sanat etkinliklerinin baĸēnda resim gelir. Derste belli konularēn ºĵrencilere verilerek bunu resimlerle ifade etmeleri 

istenebilir. ¥rneĵin ºĵretmen, ºĵrencilere óaydēnlēk, karanlēk, merhamet, adalet, zul¿m, paylaĸma, yardēmlaĸma, vefa, sabēr, 

sevgi, saygēô kavramlarēnēn kendileri iin ne ifade ettiĵini sorabilir. Bu konuda ºĵrenciler resim yapabileceĵi gibi, gazete, 

dergi vb. yerlerden kestikleri resimleri defterlerine yapēĸtērabilirler.  

Okulda m¿zik eĵitimi bireyi kiĸisel olarak ĸarkē sºylemeye ve m¿zik yapmaya, sanatēn y¿celiklerini anlamaya yºneltmekle 

kalmaz, kiĸiliĵin biim almasē, okulun toplumsal hayatēnēn teĸvik gºrmesine de yardēm eder. Bundan dolayē m¿ziĵin, ºĵretim 

etkinliklerinin iinde yer almasē bir zorunluluk olarak kabul edilebilir. ¢ocuĵun geliĸme basamaĵēna uygun olarak din´ 

ierikli bazē olaylar m¿zik eĸliĵinde sahnelenebilir.  

 

1. GĶRĶķ 

 

Din ºĵretimini daha etkili kēlmanēn yollarēndan biri sanattan yararlanmadēr. Bu erevede din 

ºĵretiminde resim ve m¿zik etkinliklerine yer verilebilir. 

 

Sanat ve Sanat Eĵitimi 

Dar anlamda sanat eĵitimi denilince ¿lkemizde okullardaki resim ve m¿zik dersleri 

anlaĸēlmaktadēr. Sanat eĵitimle yakēndan ilgilidir. Eylem yoluyla bir ĸey meydana getiren 

insan sanat etkinliĵi iinde demektir. Bu anlamda sanat eĵitimi de gerek insan eĵitimidir. 

 

Her insan konuĸur, organlarēnē hareket ettirir ve gºr¿lebilen bir ĸey meydana getirme 

yeteneĵine doĵuĸtan sahiptir. Bu sade ve her insana verilen yetenek, belli sēnērlar iinde bir 

ĸeyler yaratmayē saĵlar.  

 

Sanat eĵitiminin amacē ocuk ve ergeni bir sanatē yapmak deĵildir. Bunu g¿zel sanatlar 

alanēnda eĵitim veren konservatuar, g¿zel sanatlar bºl¿mleri gibi kurumlar ¿stlenir. Sanat 

eĵitimi, geleceĵin bir kimya bilgini, bir ºĵretmeni, bir m¿hendisi olacaklarēn t¿m¿ne 

yºneliktir. Yetiĸmekte olan kuĸaklarē her alanda yaratēcēlēĵa yºnelten, onlardaki biliĸsel 

geliĸimin yanēnda duygusal geliĸimine imk©n veren bir eĵitimdir. Bu nedenle, ºĵretmenler, 

ºĵrencileri g¿zel ĸeylerle temasa geirmeli; tabiattaki ve insan emeĵiyle meydana gelmiĸ 

eserlerdeki g¿zellikleri arayēp bulmaya teĸvik etmelidir. 

 

Sanat, insanlarēn gºrd¿kleri, iĸittikleri, his ve tasavvur ettikleri olaylarē ve g¿zellikleri 

insanlarda estetik bir heyecan uyandēracak tarzda ifade etmesi; insanlarēn duygularē yoluyla 

varlēĵēn iinden aldēĵē uyarēlarē, etkili ve g¿zel bir biimde tasvir etme abasēdēr. Estetik, 

canlē, cansēz b¿t¿n varlēklarda veya insanlar tarafēndan yapēlmēĸ eserlerde, bu varlēklarla 

eserlerin b¿t¿n h©llerindeki yapēlarēnda, duruĸlarēnda ve gºr¿n¿ĸlerindeki ĸekil, renk, ses, 

orantē ve uyum niteliklerinin insan ruhunda uyandērdēĵē heyecan karakterli duygulardēr. 

 

                                                           
1
 Prof. Dr., Marmara ¦niversitesi, Atat¿rk Eĵitim Fak¿ltesi, Ķlkºĵretim Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi Eĵitimi 

Bºl¿m¿ 
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Sanat, bir duygunun, tasarēnēn veya g¿zelliĵin anlatēmēnda kullanēlan yºntemlerin tamamē 

veya bu anlatēm sonucunda ortaya ēkan ¿st¿n yaratēcēlēk ĸeklinde de tanēmlanmaktadēr. 

Duygu ve d¿ĸ¿ncelerin kelimelerle ifadesi edebiyatē, renklerle ifadesi resim sanatēnē, 

nakēĸlarla ifadesi s¿sleme sanatlarēnē oluĸtururken, melodilerle ifadesi de m¿ziĵi oluĸturur. 

 

Sanatlar ĸºyle sēnēflandērēlabilir: (Boydaĸ ve Balcē, 1997:167) 

a. Maddeye biim veren plastik sanatlar (resim, heykel, mimari) 

b. Ses ve sºze biim veren fonetik sanatlar (m¿zik ve edebiyat) 

c. Harekete biim veren ritmik sanatlar (bale, dans vb.) 

 

Sanat, g¿n¿m¿zde m¿zeler ya da evlerimizin duvarlarēnē s¿slemek iin astēĵēmēz resimlerden 

ibaret deĵildir. Kapsamē daha da geniĸlemiĸ ve baĸka amalar iin de kullanēlēr h©le gelmiĸtir. 

¥rneĵin, ruhsal sorunu olan hastalar, uzun zamandan beri m¿zikle tedavi edilmektedirler. 

Bunun yanē sēra g¿n¿m¿zde psikoloji ve eĵitim alanēnda, sanat dallarēndan biri olan tiyatro bir 

tedavi aracē olarak kullanēlmaktadēr. B¿t¿n bunlar gºsteriyor ki sanat ve sanat eĵitimi birey ve 

toplumun hayatēnda ºnemli rol oynamaktadēr. 

 

Eĵitimde dersin ºĵrenciye uymasē esastēr. Buna gºre din ºĵretiminin de ºĵrenciye yºnelik 

yapēlmasē gerekmektedir. Yani ders, ºĵrenciden hareketle planlanmalēdēr. Eĵer din eĵitimi, 

insanēn geliĸme izgisine uygun bir yºntem, ierik ve ara gerelerle planlanabilirse baĸarē 

ĸansē artmaktadēr. 

 

B¿t¿n dallarēyla g¿zel sanatlar ocuklara d¿ĸ¿nme ve yaratēcē g¿lerini geliĸtirmelerine 

yºnelik en elveriĸli ortamē hazērlayan bir eĵitim alanēdēr. M¿zik, resim, tiyatro, edebiyat, 

g¿zel sanatlarēn baĸta gelen dallarēnē oluĸturmaktadēr. Bu dallarēn hangisinde olursa olsun, 

g¿zel sanatlar eĵitimi ºĵrencilere ºzg¿rce ¿r¿n ortaya koymanēn zevkini verir. Sanat 

dallarēyla ilgili bilgi edinme ve seim yapma, sanat alēĸmalarēnēn kitle iletiĸim aralarēndaki 

yansēmalarēnē izleme, bu alēĸmalarē eleĸtirme ve deĵerlendirme imk©nēnē saĵlar. Gerekte 

g¿zel sanatlar eĵitimi, ocuklarēn geliĸiminde ok yºnl¿ bir etkiye sahiptir. 

 

Sanat eĵitiminde birey, yaparak ºĵrenecek, ºĵrendike yeni ĸeyler ortaya koymanēn zevkini 

tadacaktēr. Her ĸey yavaĸ yavaĸ kendi ºz malē olmaya baĸlayacak ve kiĸi ortaya ēkardēĵē 

sanat ¿r¿nleri sayesinde kendine g¿venmeye baĸlayacaktēr. Ķĸte o zaman yapēlanēn niin 

yapēldēĵēnē anlayacak ve yapēlan alēĸmalar bir anlam kazanacaktēr. Bºyle bir durum 

ºĵrenciye alēĸma azmi verecek ve ondaki sorumluluk duygusunun da geliĸmesini 

saĵlayacaktēr. 

 

Bunun sonucunda ºĵrenci yaptēĵē alēĸmalarda baĸkasēna sormak yerine, kendi karar ve 

beĵenileri doĵrultusunda hareket etmeyi tercih edecektir. Genel eĵitim sistemimiz iinde yer 

alan sanat eĵitiminde sanat bir ama deĵil, yaĸanan bir s¿re olmalēdēr. Sanat eĵitiminde 

istenen ºĵrencilerimizi yalnēzca sanat adēna eĵitmek deĵil, sanat yoluyla onlara bir ĸeyler 

ºĵretmek ve mutlu etmektir. Sanat eĵitimi sayesinde genler ve ocuklar saĵlēklē d¿ĸ¿nmeyi 

ve kendini anlatmayē ºĵrenecek, yapēcē ve yaratēcē kiĸilik kazanacaktēr. 

 

Ķnsan yaratēlēĸē gereĵi bir takēm estetik duygular ve ºzellikler taĸēr. Bazē olay ve eserlerin 

etkisiyle ºzel estetik tadlara, y¿ksek haz ve zevke ulaĸēr. Ķnsan ruhunda doĵal olarak bulunan 

g¿zellik duygusu ve sanattan zevk alma, ºl¿ ve ahengin ruha tad vermesi gibi ºzellikleri 

insandan sºk¿p atmak m¿mk¿n deĵildir. (Kalkan, 1993:68) 
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Din ¥ĵretiminde Resim Etkinlikleri 

Sanat etkinliklerinin baĸēnda resim gelir. Resim yapmanēn baĸlēca amacē, ºĵrencilerin 

seecekleri konularē, planlē olarak iĸlemesine imk©n hazērlayarak bir taraftan onlarēn g¿zellik 

duygularēnē uyandērēp geliĸtirmek, ºte yandan da sanat eserlerinin gerek deĵerini ºlebilecek 

duruma gelmelerini saĵlamaktēr. Kendini evrenin merkezi, olarak duyumsayan birey iin 

resim yapmak, kendini dēĸa vurma, iindeki yaĸadēĵē ortamē tanēma, bir deĵer olduĵunun 

bilincine vararak kiĸiliĵini kanētlama imk©nē demektir. 

 

Resim ºĵretimi, yaratēcēlēĵē ortaya koyan bir ders ĸeklinde y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ zaman ok b¿y¿k 

etkisi vardēr. Gºzle gºr¿lebilen biimlerin meydana getirilmesinde, insanēn doĵuĸtan var olan 

gºz ºl¿s¿n¿ keskinleĸtirir. 

 

Son yēllarda sanat eĵitiminde b¿y¿k geliĸmeler olmuĸtur. Eskiden sanat ocuĵa verilen bir 

ders iken, ĸimdi onun fikir ve duygularēnē dēĸa aktarabileceĵi bir ara olmuĸtur. Bir zamanlar 

ºĵretmen ocuĵa nasēl resim izileceĵini anlatērken ĸimdi bºyle bir ĸeyin ne denli yanlēĸ 

olduĵu anlaĸēlmēĸ bulunuyor. Artēk ºĵrenciye resmin nasēl izileceĵini deĵil, coĸturucu 

konular verip ºzg¿rce resmin yapēlmasē saĵlanēyor. Kendi kiĸisel ayrēlēklarēmēz gibi her 

ocuĵun ºz inancē, ºz bir anlatēm biimi vardēr. Birok araĸtērma sonucunda, ocuĵun 

ºĵrenme g¿c¿n¿n o andaki istek ve ilgisine sēkē sēkēya baĵlē olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Almanyaôda gºrsel iletiĸimle ilgili alēĸmalar yapēlmēĸtēr. Beĸinci sēnēflardan bir kaēnda, 

Hitler dºnemiyle ilgili olarak kaleme alēnmēĸ ocuk kitaplarēndan ºrnekler ¿zerinde durulmuĸ, 

ºĵrencilerin yazdēklarē ve resimledikleri metinlerle bu ºrneklere yorumlar getirilmiĸtir. Bu 

alēĸmalar sonucunda bir duvar gazetesi ortaya ēkmēĸ ve ortak konu baĸlēĵē olarak da 

gazetede, ñRasyonel Sosyalizm Dºneminde G¿ndelik Hayatò baĸlēĵē kullanēlmēĸtēr. Cevap 

aranan baĸlēca sorular da ĸunlar olmuĸtur: ñO dºnemde ocuklar ve aileleri nasēl 

yaĸēyorlardē?ò, ñO zaman ocuklar hangi oyunlarē oynuyorlardē?ò(Belge tarama, sanatsal 

ifade, yaratēcē toplu yazma alēĸmalarē.) Altēncē sēnēflar barēĸla ilgili topladēklarē t¿m 

alēĸmalarē (ĸiirleri) fotoĵraflarla canlandērma alēĸmasē yapmēĸlardēr. T¿m bu alēĸmalar 

sērasēnda ayrēca pek ok sēnēfēn katēlēmē ile ok b¿y¿k boyutta ñT¿m D¿nya ¢ocuklanò adlē 

bir pano hazērlanmēĸ ve bir de ñBarēĸ Yemeĵiò d¿zenlenmiĸtir. ¢alēĸmalar ºĵretmen ve 

velilerin katēldēĵē bir ĸenlikle son bulmuĸtur. B¿t¿n bu s¿reler, hem sanatsal hem de 

eĵitseldir. Bºylece hem biliĸsel hem de duyuĸsal alanlara seslenen alēĸmalar yapēlmēĸtēr. 

Hem s¿reler yaĸanmēĸ hem ¿r¿nler ortaya konmuĸtur. (San, 1992:648-650) 

 

K¿¿k yaĸtaki ºĵrencileri, renkli resim aralarēnē kullanarak kendi hayatlarē veya aile 

iliĸkilerini konu alan resimler yapmaya yºneltme, onlarēn duygu ve d¿ĸ¿ncelerini ºĵrenmeye 

ve yaptēklarē resimler ¿zerinde yargēda bulunurken de bu noktalarē gºz ºn¿nde bulundurmaya 

yardēmcē olur. ¥rneĵin, óTatillerde ne yapēyoruz?ô diye verilen bir konuda yapēlan resimler, 

ocuklarēn sosyal ve aile yaĸayēĸlarē hakkēnda bilgi edinmemize yardēmcē olur. Sēnēflarda 

metin ve resimlerden yararlanarak iĸlenecek ñºz¿rl¿lere yardēmò konusu, ºzellikle cadde ve 

sokaklarda onlarēn rahata dolaĸamadēklarē ortamlar hakkēnda konuĸmaya ve bu konuda 

ºz¿mler ºnermeye ºĵrencileri sevk edecektir. Bu ise ºĵrencilerin ºz¿rl¿lere karĸē duyarlē 

olmalarēnē saĵlayabileceĵi gibi toplumsal dayanēĸma baĵēnē da kuvvetlendirecektir. 

 

Derste belli konularēn ºĵrencilere verilerek bunu resimlerle ifade etmeleri istenebilir. ¥rneĵin 

ºĵretmen, ºĵrencilere óaydēnlēk, karanlēk, merhamet, adalet, zul¿m, paylaĸma, yardēmlaĸma, 

vefa, sabēr, sevgi, saygēô kavramlarēnēn kendileri iin ne ifade ettiĵini sorabilir. Bu konuda 

ºĵrenciler resim yapabileceĵi gibi, gazete, dergi vb. yerlerden kestikleri resimleri defterlerine 
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yapēĸtērabilirler. Kavram kontrol¿ ºĵrencilerin hem zihin g¿lerini geliĸtirir hem de hayal 

g¿lerini zenginleĸtirir. 

 

¥ĵrencilere bizzat konu verilerek resim yaptērēlabileceĵi gibi var olan resimler aracēlēĵēyla da 

onlara din´ ºĵretim yapēlabilir. Resimler sºzl¿ ve yazēlē anlatēmdan daha etkili olduĵu iin 

derste kullanēlan gºrsel aralarēn baĸēnda gelir. Fotoĵraf makinesi ile ekilmiĸ resimler, kitap, 

gazete, dergi vb. basēlē materyallerde yayēnlanmēĸ posterler, oĵaltēlmēĸ resimler bu t¿rdendir. 

Bu resimlerden ¿ ĸekilde yararlanēlabilir. Birinci yol, gºsterilen bir resmi ºĵrencilere 

anlattērmak ve yorumlattērmaktēr. Ķkinci yol, resimlerden hareketle bilgi vermektir. Doĵal 

afetler, zararlē alēĸkanlēklar vb. konularla ilgili resimler dersi olduka cazip duruma getirebilir. 

¦¿nc¿ yol ise resimlerden hareketle konuyu zenginleĸtirmektir. Paylaĸma, dayanēĸma, 

hayvanlara ve doĵaya saygē vb. konularda bir yardēm kampanyasē, katledilen hayvanlar gibi 

resimler ºĵrencilerin g¿d¿lenmesini saĵlayabilir. 

 

Derslerde g¿ndelik hayata iliĸkin resim ve fotoĵraflar gºsterilebileceĵi gibi, arkadaĸlarla, 

anne babalar ve kardeĸlerle yaĸanan anlaĸmazlēklar ve bunlarēn ºz¿m¿ ¿zerine oyun, drama 

ve gºrsel iletiĸimle ilgili alēĸmalarda yapēlabilir. Yine ºĵrencilere yaptērēlacak resim 

etkinliklerinden biri de ĸu ĸekilde olabilir. Kurtuluĸ savaĸēmēzla ilgili olarak kaleme alēnmēĸ 

ocuk kitaplarēndan ºrnekler ¿zerinde durularak, ºĵrencilerden yazdēklarē ve resimledikleri 

metinlerle bu ºrneklere yorumlar getirmeleri istenebilir. 

 

Resim etkinlikleri yalnēzca resim yapmakla sēnērlē kalmamalē, ocuĵun yaĸantēsēna m¿mk¿n 

olduĵunca resim yaĸantēlarē katēlmalēdēr. Bunun iin ºzellikle k¿¿k ocuklarē sergilere, 

m¿zelere gºt¿rmek, slayt, film ve fotoĵraflarla resim gºstermek, resimler hakkēnda onlarē 

konuĸturmak, evredeki ve doĵadaki g¿zelliklere onlarēn dikkatini ekmek, niin g¿zel veya 

niin irkin olduĵunu tartēĸmak, gºrmesini, paylaĸmasēnē ve tartēĸmasēnē ºĵretmek, ocuĵun 

kiĸiliĵi ¿zerinde olumlu izler bērakēr. 

 

K¿¿k ocuklarda iyilik duygusunun geliĸimini tespit edebilmek iin ĸu uygulama yapēlabilir: 

Sēnēf tahtasēna ¿zeri numaralanmēĸ ¿ beĸ resim yerleĸtirilir. Bu resimlerin her birinde, iyi 

veya kºt¿ davranēĸlardan birisi yer alēr. ¥ĵrencilerden bu resimlere iyi bakarak hangisinin 

g¿zel bir davranēĸ olarak bulduĵunu numaralarēyla iĸaret etmelerini ve niin g¿zel 

bulduklarēnē veya niin kºt¿ bulduklarēnē aēklamalarē istenebilir. 

 

¢ocuklar izmiĸ olduklarē resimlerle kendilerini anlatērlar. Sºzlerle anlatamadēklarē 

heyecanlarēnē, sevinlerini, korkularēnē, ilgilerini, ºzellikle evresel deneyimlerini kendilerine 

ºzg¿ biimlerle resimlerinde dile getirirler. Resim k¿¿k yaĸlarda ocuĵun kelimelerinde 

daha g¿l¿ bir anlatēm aracēdēr. ¢ocuĵun din´ korku ve kaygēlarēnē ºĵrenebilmek iin 

resimlerinden yararlanēlabilir. ¥rneĵin ocuĵa (maden ocaĵē gibi) bir iĸ yerinde alēĸan 

insanlarēn resmi gºsterilerek bu konudaki d¿ĸ¿nceleri sorulabilir. Resim alēĸmalarēnda 

ocuĵun kavramlarē yorumlayabilme yeteneĵinin geliĸtirilmesi iin gazete ve dergilerden 

alēnan gºr¿nt¿ler, fotoĵraflar yan yana yerleĸtirilir ve bunlarēn ne ifade ettiĵi ºĵrencilere 

sorulabilir. ¥rneĵin bir savaĸ gºr¿nt¿s¿n¿n ocuklara yorumlattērēlmasē hem onlarēn konuĸma 

yeteneĵini geliĸtirir, hem de i d¿nyalarēnda duyduklarē korkularē dēĸa yansētēr. 

 

Resimler birok konunun anlaĸēlmasēnē kolaylaĸtērabilir. ¥rneĵin ºĵretmen, ºĵrencilerden 

yalanēn, l¿ks ve savurganlēĵēn kºt¿l¿ĵ¿n¿ aēklayan veya yoksullara yardēm etmenin 

gerekliliĵine dair ya da insan haklarēnēn ºnemiyle ilgili bir resim yapmalarēnē isteyebilir. Bu 

konularda ºĵrenciye yaptērēlacak bir resim din ºĵretiminin kuru bilgiler olarak kalmasēna 
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engel olabileceĵi gibi, ocuĵun resim yaparken duygu ve d¿ĸ¿ncelerinin de dēĸa yansēmasēnē 

saĵlayabilir.  

 

¥ĵrencilerden ºyk¿ ve masallarda geen olaylarē resimleĸtirmesi de istenebilir. ¥rneĵin, 

ºĵrencilere Pinokyo ºyk¿s¿ anlatēldēktan sonra ñSiz olsaydēnēz yalancēnēn resmini nasēl 

izerdinizò diyerek resim yapmalarē sºylenebilir. 

 

¢ocuklardaki hayal g¿leri doĵru uyarēlarla harekete geirilirse b¿y¿klerin 

d¿ĸ¿nemeyecekleri kadar g¿zel ve orijinal eserler ortaya ēkabilir. Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi resim 

ºĵrencilerin hem bedensel, hem zihinsel hem de ruhsal yºnden geliĸimini saĵlayan bir eĵitim 

yºntemidir. Din ºĵretiminde resimden faydalanmak, din´ muhtevanēn daha kalēcē 

ºĵrenilmesini saĵlayabileceĵi gibi eĵitimin de kalitesini y¿kseltecektir. 

 

Din ¥ĵretiminde M¿zik Etkinlikleri 

Klasik olarak, ñm¿zik, sesleri kulaĵa hoĸ gelen ºl¿l¿ ve ahenkli bir ĸekilde d¿zenlemektir.ò 

ĸeklinde tanēmlanmaktadēr. Bu tanēma gºre bir sesin m¿ziĵin ilgi alanēna girebilmesi iin, 

kulaĵēmēza hoĸ gelmesi ve ºl¿l¿ olmasē gerekmektedir. 

 

M¿zik, duygu, d¿ĸ¿nce, tasarēm ve izlenimleri belirli bir g¿zellik anlayēĸēna gºre birleĸtirilmiĸ 

seslerle anlatan bir b¿t¿nd¿r. Duygu ve d¿ĸ¿nceyi seslerle ifade etmenin en etkin yolu olan 

m¿zik, bu ºzelliĵi sebebiyle, yalnēz bir eĵlence aracē olarak gºr¿lmemiĸ, hedefe ulaĸmada 

yardēmcē bir ºge olarak insan hayatēnēn ve ilgi alanēnēn her alanēnda kullanēlmaya alēĸēlmēĸtēr. 

¥yle ki, son zamanlarda insanoĵlu bitki ve hayvanlarla bile m¿zik aracēlēĵē ile iliĸki kurmuĸ, 

diĵer canlē t¿rlerinin de g¿zel seslerden hoĸlandēĵēnē kanētlamēĸtēr. M¿ziĵin gºn¿l ¿zerinde 

etkisi vardēr. Bundan etkilenmeyen kimse, hasta ve ruh h©li bozuktur. Bu kimsenin kabalēĵē, 

kuĸlar, develer ve b¿t¿n hayvanlardan da fazladēr. ¢¿nk¿ bunlar hepsi vezinli naĵmelerden 

etkilenirler.  

 

M¿ziĵin hayvanlar ¿zerinde bile hissedilir derecede etkisinin olduĵu bilinmektedir. B¿lb¿l¿n 

sesinden zevk alan sadece insanlar deĵillerdir. Nice kurt ve kuĸ da tēpkē insanlar gibi o g¿zel 

sese koĸarlar. Koyun, kuzu, kei ve oĵlak melemelerinin meydana getirdiĵi doĵal m¿ziĵe, 

obanēn elindeki kaval, keinin boynundaki an, koyuna asēlan zil ayrē bir renk verir. Bu ses 

ºrg¿leri, s¿r¿n¿n iĸtahla otlamasēnē ve evreye daĵēlmamasēnē saĵlar. 

 

Sirklerde, hayvanlar m¿zik aracēlēĵēyla eĵitilmektedir. Son zamanlarda inek ve tavuk 

iftliklerinde, mandēralarda hayvanlara m¿zik dinletme alēĸmalarē ve uygulamalarē g¿ndeme 

gelmiĸtir. Yapēlan deneysel alēĸmalarda, klasik m¿zik dinleyen ineklerin s¿t veriminin 

arttēĵēna, buna karĸēlēk pop m¿zik dinleyenlerin s¿tlerinin kesildiĵine ĸahit olunmuĸtur. 

M¿ziĵin etkisini bitkilerde de gºrmek m¿mk¿nd¿r. Yapēlan bazē deneyle bitkilerin de 

m¿zikten anladēĵē ve hoĸlandēĵē ortaya ēkmēĸtēr. 

 

M¿zik iĸ hayatēnda da kullanēlmaktadēr. Binlerce yēldan beri insanlar iĸ yaparken aĵēzlarē da 

boĸ durmamēĸ, mērēldandēklarē melodilerle iĸlerini zevkli h©le getirmeye ve gerginliĵi 

azaltmaya alēĸmēĸlardēr. Tarlalarda, bahelerde, taĸ ocaklarēnda terenn¿m edilen melodiler, 

bu g¿nk¿ halk ezgilerini oluĸturmuĸtur. Gemilerde forsalarēn k¿rek ekerken birlikteliĵini 

saĵlamak iin b¿y¿k davullarla ritim tutulmuĸ, balēkēlar aĵ ekerken, hamle birliĵi saĵlamak 

amacēyla ñheyamolaò denilen bir m¿zik t¿r¿ oluĸturmuĸlardēr. 

 

Monotonluĵun ºnlenmesinde ilgi ekici yºntemlerden birisi, alēĸma sērasēnda alēĸanlara 

m¿zik dinletmektir. ¢alēĸan, m¿zik dinlerken, iĸin monoton havasēndan soyutlanarak baĸka 
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ĸeyler d¿ĸ¿nmeye yºnelir. Bºylece yaptēĵē iĸin monotonluĵundan uzaklaĸēr. Ancak hangi t¿r 

m¿ziĵin iĸ temposunu artēracaĵē tartēĸma konusudur. Genellikle sºzs¿z, enstr¿mantal ve hafif 

m¿zik, alēĸērken dinlendirici etki yapmaktadēr. Ancak herkesin aynē m¿zik t¿r¿nden 

hoĸlanacaĵē sºylenemez. 

 

Bug¿n artēk birok spor dalēna m¿zik eĸlik etmektedir. Sporcularēn gittike artan ritme ayak 

uydurmalarē istenmektedir. Ayrēca askeri eĵitimde tempo ve hareket birliĵi aēsēndan m¿zik 

yine ºn plandadēr. Savaĸ zamanlarēnda askerlerin kahramanlēk duygularēnē harekete geirir. 

Yine ritimle eĵitim abuk ºĵrenme yºntemlerinden biri olarak yeni yeni kullanēlmaya 

baĸlanmēĸtēr. Son uygulamalardan biri de yabancē dil ºĵretiminde m¿ziĵin kullanēmēdēr. 

 

M¿zik, g¿r¿lt¿ kirliliĵinin ºnlenmesinde de kullanēlmaktadēr. G¿r¿lt¿ye sebep olan ĸey, ses 

frekansēnēn y¿ksek olmasēndan ziyade, d¿zensiz ve uyumsuz ses oluĸudur. Bunu 

ºnleyebilmek iin, bir veya daha fazla g¿r¿lt¿ kaynaĵēndan yayēlan sesler, armoni oluĸturacak 

ve kulaĵa hoĸ gelecek ĸekilde d¿zenlenmelidir. Bu durumda insan evreden iĸittiĵi sesleri 

g¿r¿lt¿ olarak algēlamayacaktēr. ¥rneĵin, arabalardaki geri vites, kapē zilleri, telefon zili ilk 

akla gelen ve g¿r¿lt¿ kirliliĵini ºnlemek iin yapēlan alēĸmalarēn baĸlēca ¿r¿nleridir. 

 

M¿zik ruh tedavisinde kullanēlan ºnemli bir aratēr. M¿ziĵin insan organizmasēnē etkileyen 

ok aēk ve belirli bir etkisi vardēr. Bundan dolayē tēp alanēnda eĸitli hastalēklarēn tedavisinde 

kullanēlmasē ok eskilere dayanmaktadēr. M¿ziĵin ruh hastalēklarēnēn tedavisinde bir yºntem 

olarak ilk defa kullanan M¿sl¿manlar olmuĸtur. M¿zik, saĵlam ve normal insanlarēn ruhlarēna 

olduĵu gibi, bunalēmlē ve problemli ruhlara da hitap eden ruhsal sēkēntēlara ve hatta bazē fiziki 

bozukluklara karĸē kullanēlan bir tedavi yºntemi deĵerini kazanmēĸtēr. Fakat bunlar arasēnda 

en ok psikologlar m¿zikle tedavi yºntemini kullanmaktadērlar. ¢¿nk¿ m¿zik paralarē, b¿t¿n 

ĸekilleriyle her ĸeyden ºnce, insanēn duygusal hayatēnē etkiler. 

 

M¿zikle tedavi sadece sinir hastalēklarē iin deĵil uykusuzluk, yarēm baĸ aĵrēsē, mide ve oniki 

parmak ¿lseri gibi organik hastalēklarēn tedavisinde de kullanēlmaktadēr. Esasen tēpla m¿ziĵin 

amalarēnē birleĸtirmek m¿mk¿nd¿r. Ķnsanlarēn dert ve ēstēraplarēnē dindirmek, teskin edip 

huzura kavuĸturmak, acēlarē unutturmak her ikisinin de ortak gayesidir. (Grebene, 1978:17) 

 

Birey olarak her insan seslerden ºr¿l¿ bir evrede doĵar. Bu evreyi oluĸturan kaynaĵē, 

oluĸumu, t¿r¿ ve iĸlevi deĵiĸik olan sesleri algēlar, yorumlar, ºz¿mler, biimlendirir ve 

giderek deĵiĸik anlatēm biimlerine dºn¿ĸt¿r¿r. Bu anlatēm biimlerinden biri de m¿ziktir. 

 

¢ocuklar diĵer sanat dallarēna gºre, m¿zikle daha erken yaĸlarda ilgilenirler. M¿zik, 

kendiliĵinden ses ēkarmaya eĵilimli olan ocuĵun doĵasēnda vardēr. Bu da gºstermektedir ki 

m¿zik yeteneĵi doĵuĸtan gelmektedir ve bu yetenekler gizli kalabilmektedir. Temel sorun 

bunun ortaya ēkarēlmasē ve deĵerli h©le getirilmesidir. M¿zik insan hayatēnēn her evresinde 

yer alan bir olgudur. Bireyin doĵum ºncesi oluĸma evresinde dolaylē olarak kurulmaya 

baĸlayan m¿zik iliĸkisi, doĵumdan sonra doĵrudan iliĸki biimine dºn¿ĸ¿r ve gittike 

eĸitlenerek geliĸir, insan hayatē boyunca s¿rer. 

M¿zik insan hayatēnēn her evresinde yer alēr. Bireyin doĵum ºncesi oluĸma evresinde dolaylē 

olarak kurulmaya baĸlayan insan m¿zik iliĸkisi, doĵumdan sonra doĵrudan iliĸki biimine 

dºn¿ĸ¿r ve gittike eĸitlenip zenginleĸerek geliĸir, insan hayatē boyunca s¿rer gider. 

Bebeĵin, daha ana karnēnda iken annenin kalp atēĸlarēndan etkilendiĵi, doĵumdan sonra bu 

bildik sesi ve ritmi yeniden bulmanēn kendisi ¿zerinde rahatlatēcē bir etki yaptēĵē 

bilinmektedir. (San, 1988:18) 
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Yapēlan deneyler, dokunmanēn ve annenin kalp seslerinin bebeĵe mutluluk ve rahatlēk 

verdiĵini, en derin ve saĵlēklē uykunun anne kucaĵēnda olduĵunu ortaya ēkarmēĸtēr. Bebeĵin 

en mutlu zamanlarēnē, baĸēnē annesinin gºĵs¿ne dayamēĸ olarak onun kalp seslerini dinleyerek 

geirmesi, y¿zyēllar boyu y¿zlerce ressamēn yaptēĵē tablolarda belirtilmiĸtir.(Kºknel, 

1993:241) 

 

Bebeĵin daha anne karnēnda iken annenin kalp atēĸēndan etkilendiĵi, doĵumdan sonra bu 

bildik sesi ve ritmi yeniden bulmanēn kendisi ¿zerinde rahatlatēcē bir etki yaptēĵē gºr¿l¿r. 

Nitekim yapēlan deneylerde, ses bandēna alēnmēĸ kalp atēĸ seslerinin dinletildiĵi odada yatan 

yeni doĵmuĸ bebeklerin hi ses verilmeyen odadaki bebeklerden daha erken uykuya daldēklarē 

gºzlenmiĸtir. Bu durum insan yavrusunun, m¿ziĵe karĸē daha doĵmadan ºnce belirli bir 

duyarlēk kazanmaya baĸladēĵēnēn bir gºstergesi olarak kabul edilebilir.  (San, 1998:19) 

 

Beĸikteki bebeklerin kendilerine sºylenilen ninninin tatlē ahenginden zevk almalarē, huzur 

bularak uyumalarē, m¿ziĵin ruhlar ¿zerindeki etkisini ortaya koyan baĸka bir gºr¿nt¿d¿r. Bir 

forum olarak ninni, ñbasit, monoton, aĵēr, hafif, s¿k¾net ve uyku verici karakterde kēsa ve 

k¿¿k sºz ve daha ok sºz m¿ziĵi parasēdēr ki, ºzellikle de ocuklarē uyutmak iin icra 

edilir.ò ĸeklinde tanēmlanmaktadēr. (¥ztuna,1974:91)Her ulusun bestelenmiĸ ve doĵalama 

sºylenen sayēsēz ninnileri olduĵu gibi, her annenin de kendine ºzg¿ doĵalama ninnileri 

vardēr. 

 

M¿zik eĵitimi, temelde bir m¿ziksel davranēĸ deĵiĸikliĵi oluĸturma s¿recidir. M¿zik eĵitimi 

yoluyla birey ile evresi, ºzellikle m¿ziksel evresi arasēndaki etkileĸimin daha saĵlēklē, daha 

d¿zenli ve daha verimli olmasē beklenir. 

 

Sanat eĵitiminin temelini meydana getiren m¿zik eĵitiminin baĸlēca gºrevi, ocuk ve 

genlerin g¿nl¿k yaratēcē etkinliĵini en iyi hedefe evirecek biimde onlarē yºneltmektir. Her 

insanēn belli bir ºl¿de m¿zik yeteneĵine sahip olduĵu d¿ĸ¿n¿lerek bu alandaki eĵitime 

k¿¿k yaĸlardan itibaren ºnem verilmelidir. 

 

Okulda m¿zik eĵitimi bireyi kiĸisel olarak ĸarkē sºylemeye ve m¿zik yapmaya, sanatēn 

y¿celiklerini anlamaya yºneltmekle kalmaz, kiĸiliĵin biim almasē, okulun toplumsal 

hayatēnēn teĸvik gºrmesine de yardēm eder. Bundan dolayē m¿ziĵin, ºĵretim etkinliklerinin 

iinde yer almasē bir zorunluluk olarak kabul edilebilir. 

 

M¿ziĵin eĵitici rol¿, din ºĵretiminde de kendini gºsterir. Birey olarak insanēn m¿zikle 

doĵrudan iliĸkisi, bebeklik dºneminde ninnilerle baĸlar. Ninnilerin ocuklar ¿zerinde uyarēcē 

ve yºnlendirici etkileri vardēr. Bu dºnemde, annenin sevgi ve ĸefkat dolu sesiyle sºylediĵi 

ninniler, bebeĵin zihni ve ruhi geliĸimi iin ok ºnemli bir rol oynar. Ninniler bir bakēma 

annenin ocuĵuna sevgi gºstergesidir. En hērēn ocuk bile annesinin sºylediĵi ninnilerin 

etkisiyle uysallaĸmakta ve kēsa zaman ierisinde uykuya dalmaktadēr. S¿t ocuĵu, istikrarlē ve 

ĸefkatli bir bakēma tabi tutulduĵu nispette emniyet, g¿ven ve baĵlēlēk duygusunu geliĸtirir. 

Ninnilerle b¿y¿yen bir ocuk sevilip korunduĵuna inanēr. Bºylece yetiĸkinlerin onu eĵitme iĸi 

de kolaylaĸmēĸ olur. 

 

Erken ocukluk dºneminde ninnilerin yerini sayēĸma, tekerleme, m¿zikli masal ve oyunlar 

alēr. Gerek anne ve babalar, gerekse eĵiticiler bu dºnemde ocuklara ºĵretecekleri tekerleme 

veya sayēĸmalarēn eĵitici ve yºnlendirici olmasēna dikkat etmelidirler. Sērf ocuk bir ĸey 

ºĵrenmiĸ olsun diye ñDuma duma dum, ben bir yalan uydurdum.ò gibi tekerlemelerin 

ezberletilmesi ocuĵu ancak yalana teĸvik edecektir. 
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¢ocuĵun geliĸme basamaĵēna uygun olarak din´ bazē olaylar m¿zik eĸliĵinde sahnelenebilir. 

¥rneĵin ¥mer Seyfettinôin Kaĸaĵē ºyk¿s¿ m¿zik eĸliĵinde canlandērēlabilir. Bu, ocuĵun 

oyuna karĸē ilgisini ekecek, hem de daha kolay anlamasēna yardēmcē olacaktēr. Ge ocukluk 

ve genlik dºnemlerinde insan t¿rk¿, ĸarkē, marĸ ve baĸka eĸitli m¿zikler dinlemeye 

eĵilimlidir. Bu dºnemde ocuklara ve genlere belli bir hedefe yºnelik ĸarkē, t¿rk¿ ve marĸlar 

dinlettirilmeli ve ºĵretilmelidir. M¿zik eĸliĵinde ºĵretilen yabancē dilin ºĵrencilerde daha 

kalēcē bir etki yaptēĵē bilinmektedir. 

 

Bazē aileler yetenekli ocuklarēna boĸ zamanlarda ºzel dersler aldērērlar. Yeteneĵin zamanēnda 

tanēnmasē h©linde bu dersler ok fayda saĵlayabilir. Bu yolda yetiĸen ocuk b¿y¿k bir sanatē 

olarak hayata atēlmasa bile m¿zik sanatēndan anlayan ve g¿zellikten zevk alan kiĸiler 

durumuna gelirler. 

 

Bulunduĵu evrede daima m¿zikle etkileĸim iinde olan birey, m¿zikle ilgili bir takēm 

davranēĸlar kazanēr. Bu davranēĸlarē kazanan birey, m¿zikle ve m¿ziksel evresiyle daha 

bilinli ve etkili bir etkileĸim iine girer. Bunun bir sonucu olarak da m¿zikle uyuma, m¿zikle 

oynama, m¿zikle dinlenme, m¿zikle eĵlenme, m¿zikle ºĵrenme, m¿zikle alēĸma, m¿zikle 

geimini saĵlama, m¿zikle anlaĸma vb. daha kapsamlē davranēĸ eĸitlerini geliĸtirir. Ķĸte 

bireyin bu davranēĸ eĸitlerini dine uygun bir karaktere b¿r¿nd¿rmek m¿zik yoluyla 

insanlarda davranēĸ deĵiĸiklikleri meydana getirmek m¿mk¿nd¿r. 

 

2. SONU¢ 

 

B¿t¿n dallarēyla g¿zel sanatlar, ocuklara d¿ĸ¿nme ve yaratēcē g¿lerini geliĸtirmelerine 

yºnelik en elveriĸli ortamē hazērlayan eĵitim alanlarēdēr. M¿zik, resim, tiyatro, edebiyat g¿zel 

sanatlarēn baĸta gelen dallarēnē oluĸturmaktadēr. Bu dallarēn hangisinde olursa olsun, g¿zel 

sanatlar eĵitimi ocuklara ºzg¿rce ¿r¿n ortaya koymanēn zevkini verir. Sanat dallarēyla ilgili 

bilgi edinme ve seim yapma, sanat alēĸmalarēnēn kitle iletiĸim aralarēndaki yansēmalarēnē 

izleme, bu alēĸmalarē eleĸtirme ve deĵerlendirme imk©nē saĵlar. Gerekte g¿zel sanatlar 

eĵitimi, ocuklarēn geliĸiminde ok yºnl¿ bir etkiye sahiptir. 

 

Sanat eĵitiminde ocuk, yaparak ºĵrenecek, ºĵrendike yeni ĸeyler ortaya koymanēn zevkini 

tadacaktēr. Her ĸey yavaĸ yavaĸ kendi ºz malē olmaya baĸlayacak ve ocuk ortaya ēkardēĵē 

sanat ¿r¿nleri sayesinde kendine g¿venmeye baĸlayacaktēr. Ķĸte o zaman yapēlarēnēn niin 

yapēldēĵēnē anlayacak ve yapēlan alēĸmalar bir anlam kazanacaktēr. Bºyle bir durum 

ºĵrenciye alēĸma azmi verecek ve ondaki sorumluluk duygusunun da geliĸmesini 

saĵlayacaktēr. Bunun sonucunda ºĵrenci yaptēĵē alēĸmalarda baĸkasēna sormak yerine, kendi 

karar ve beĵenileri doĵrultusunda hareket etmeyi tercih edecektir. 

 

Eĵitimde dersin ºĵrenciye uymasē esastēr. Buna gºre din eĵitiminin de ºĵrenciye yºnelik 

yapēlmasē gerekmektedir. Yani eĵitim, ºĵrenciden hareketle planlanmalēdēr. Eĵer in eĵitimi ve 

ºĵretimi, insanēn geliĸme izgisine uygun bir yºntemle, ierik ve ara gerelerle 

planlanabiliyor ve bu planlama insanēn onlarēn anlamasēnē kolaylaĸtērabiliyorsa, bºyle bir 

alēĸma yapmak bir eĵitim gºrev ve sorumluluĵu olacaktēr. Sanat eĵitimiyle ilgili genel olarak 

yapēlabilecekleri ĸºyle sēralayabiliriz: 

1.Okulu, aĵalarla ve ieklerle kuĸatmak, sēnēflarē g¿zel resimlerle s¿slemek insanlarda 

g¿zellik duygusunu uyandēracaktēr. Resimler ara sēra deĵiĸtirilmeli ve her resim iin renklere 

ve hareketlere dikkat ettirecek, g¿zellikleri hissettirecek geniĸ aēklamalar yapēlmalēdēr. 
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2.¢ocuklara verilecek oyuncaklarēn gºze ve kulaĵa hoĸ etkiler bērakacak ĸekilde olmasēna 

dikkat edilmelidir. 

 

3.¢ocuklara k¿¿k yaĸlarda bile ĸarkē sºylemeyi ºĵretmek m¿mk¿nd¿r. ¢ocuklara 

ºĵretilecek ĸarkēlarēn basit ve g¿zel ahlaklē olmasēna dikkat edilmelidir. Kºt¿l¿k 

aĵrēĸēmlarēyla dolu ĸarkēlardan kesinlikle kaēnmasē saĵlanmalēdēr. 

 

4.Resim yaparken ocuk yaĸēnēn ilgisine gºre serbest bērakēlmalēdēr. Eĸyalarēn ve doĵanēn 

uyumlarēnē ve g¿zelliklerini kendiliĵinden algēlayabilmesi iin ºĵretmen yol gºsterici 

olmalēdēr. 

 

5.¢ocuklara okutulacak ve ezberletilecek ĸiirlerin kafiyeli olmasēna ve onlarēn yaĸlarēna 

uygun olmasēna ºzen gºsterilmelidir. Yabancē ve zararlē kitaplardan onlarē korumak 

gerekmektedir. Onlara okutturulacak kitaplarēn gºze hoĸ gelecek ºzellikle olmasēna dikkat 

edilmelidir. 

 

6.Sēnēflarda doĵa kºĸeleri yapmak, ocuklarē kēr gezilerine gºt¿rerek onlara doĵa ve yaĸama 

sevgisini aĸēlamak ok faydalē sonular verecektir. Bu ĸekilde ocuĵun dikkati, evrendeki 

g¿zelliklere ekildikten sonra onlardan gºrd¿kleri bu g¿zellikleri resmetmeleri istenebilir. 

Bºylece doĵa ve g¿zelliklerinin farkēna varan ocukta sevgi duygusu geliĸmeye baĸlar. 

 

7.Bulunulan yerde bir tiyatro temsil ediliyorsa, konusu g¿zel yerler ve dekorlar ierisinde 

geen bir film gºsteriliyorsa, ºĵrencileri buralara toplu olarak gºt¿rmeli veya ºĵrencilerin 

kendi kendilerine gitmelerini tavsiye etmeli, gºr¿len sanat eserlerindeki g¿zellikleri 

duymalarēna yarayacak deĵerlendirmeler yapēlmasē iin toplantēlar d¿zenlenmelidir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



168 
 

Kaynaklar  

 

 BOYDAķ, N. veBALCI, B., (1997) ñEĵitim ve Sanat Ķliĸkisiò, Eĵitimbilime Giriĸ, 

Editºr: Leyla, K. Gazi Kitabevi, Ankara.  

 KALKAN, A.  (1993),Sanat Bilinci, Denge Yayēnlarē, Ķstanbul. 

 SAN, Ķ. (1992) ñEvrim Ķinde Sanat Eĵitimi Politikalarēò, Eĵitim Bilimleri Fak¿ltesi 

Dergisi, c.5, sayē:2. 

 GREBENE, B.(1978), M¿zikle Tedavi, G¿ven Kitabevi Yayēnlarē, Ankara. 

 SAN, Ķ.(1988), ñG¿zel Sanatlar Eĵitimiò, ¥zel ¥ĵretim Yºntemleri, Anadolu 

¦niversitesi Yay., Eskiĸehir. 

 K¥KNEL, ¥. (1993), Ķnsanē Anlamak, Altēn Yayēnlarē, Ķstanbul. 

 ¥ZTUNA, Y. (1974), T¿rk Musikisi Ansiklopedisi, MEB Yay., Ķstanbul, c.II, s.91. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



169 
 

DĶN ¥ĴRETĶMĶNDE ñ¥ĴRETĶCĶò FAKT¥R¦ 
 

Nevzat Yaĸar AķIKOĴLU
1
 

 

¥zet 
Eĵitimin her alanēnda din eĵitimi ve ºĵretimi alanēnda da baĸarēyē etkileyen unsurlarēn baĸēnda óeĵitici (ºĵretmen)ô 

gelmektedir. Din eĵitimi alanēnda ºzellikle ºĵretim programlarē ve yardēmcē materyal geliĸtirme konusunda son yēllarda 

ºnemli geliĸmeler ve deĵiĸmeler olmuĸtur. Ancak ºĵreticilerin yetiĸtirilmesi ve bu deĵiĸime ayak uydurmalarēnēn saĵlanmasē 

konusunda aynē geliĸmenin olduĵunu sºylemek zordur.  

Konuyu amak gerekirse, din eĵitimi ve ºĵretimi faaliyetlerinin y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ alanlar olduka eĸitlidir. ¥rg¿n eĵitimde 

ilkokul, ortaokul, lise ve imam hatip lisesi ºĵretmenleri, Y¿ksekºĵretim d¿zeyinde ilahiyat fak¿lteleri ºĵretim ¿yeleri, 

yaygēn eĵitim d¿zeyinde ise Kuran kursu ºĵreticileri, vaizler ve cami gºrevlileri, muhataplarēna din eĵitimi ve ºĵretimi 

vermektedirler. B¿t¿n bu ºĵreticilerin ºĵretme becerisi aēndan yeterlikleri veya yetersizlikleri din eĵitimi ve ºĵretiminin 

kalite ve baĸarēsēnē doĵrudan etkilemektedir.  

Tebliĵde, yukarēda sayēlan ºĵreticilerin yeterlikleri ve bu eĵiticilere yºnelik eĵitim faaliyetlerinin durumu, aldēklarē eĵitim 

programlarēnēn yeterli olup olmadēĵē vb. hususlar deĵerlendirilmeye alēĸēlmēĸtēr. Tebliĵde ayrēca ºĵreticilerin durumu ile 

ilgili deĵerlendirmeler ēĸēĵēnda istenilen verimin elde edilebilmesi konusunda ºneriler dile getirilmiĸ, bºylece din eĵitimi 

ºĵretiminde gºzden kaan óºĵreticiô faktºr¿n¿n ºnemine ve bu konudaki eksikliklere dikkat ekilmiĸtir. 

 

TEACHER FACTOR IN RELIGI OUS EDUCATION 

 

Abstract 
Teacher is one of the most important factor in all field of education and also in religious education.  In the field of religious 

education especially curriculum and teaching materials of RE have been improvements and changes in recent years. 

However, it is difficult to say same things for teacher training and adapted them to these changes 

If we clarify this topic, there are a lot of fields in Religious Education. For example, RE teachers of primary schools, 

secondary schools, high schools and Imam-Hatip (religious vocational schools) schools in formal education, lecturers in 

Theology faculties and Quran courses teachers, preachers and Imams in in-official education have given religious education 

to their interlocutors. Capabilities and limitations of all of these teachersô teaching skills have directly affected the quality and 

success of religious education. 

In this paper, first of all, qualification of teachers, current situation of educational activities for these teachers, adequacy of 

their education curriculums etc are evaluated. Additionally, suggestions on how to achieve the desired level of efficiency of 

teacher in the light of evaluations of their current situations are expressed. So tried to drawn attention to deficiencies in this 

issue and importance of ñteachersò factor which is neglected in religious education. 

 

1. GĶRĶķ 

 

Ķnsanē eĵitmeye yºnelik her t¿rl¿ eĵitim ºĵretim faaliyetinin baĸarēsēnē etkileyen birok faktºr 

vardēr. Ama eĵitim-ºĵretimin sonucunu doĵrudan etkileyen dºrt ana unsurdan sºz edilebilir. 

Bunlardan birincisi ºĵretim hedefleri dikkate alēnarak hazērlanmēĸ bir ºĵretim programē, 

ikincisi bu ºĵretim programēnēn uygulanmasēnda ºĵreticiye yardēmcē olacak ºĵretim 

materyali, ¿¿nc¿s¿ ºĵretim programēnēn y¿r¿t¿lmesinin ve ona uygun hazērlanmēĸ ders 

materyalinin rahatlēkla kullanēlmasēna imk©n tanēyan eĵitim ortamēdēr. Dºrd¿nc¿ unsur ise bu 

¿ unsuru yani ºĵretim programēnē, ders materyalini ve ºĵretim mek©nēnē en g¿zel ĸekilde 

uyum iinde kullanarak ºĵretimi gerekleĸtirecek olan ñºĵreticiòdir. 

 

Ben bildirimde ºzellikle dºrd¿nc¿ unsur olan ñºĵreticiò faktºr¿ ¿zerinde durmaya ve din 

ºĵretimi aēsēndan ºĵreticilerin durumunu deĵerlendirmeye alēĸacaĵēm. Burada ºzellikle 

ñºĵreticiò kavramēnē kullanmaya ºzen gºsteriyorum. ¢¿nk¿ ºĵretmen kavramē sadece ºrg¿n 

eĵitimle sēnērla anlaĸēlmaktadēr. Oysa burada hem ºrg¿n hem yaygēn din ºĵretimi alanēnda 

ºĵreticinin konumu ve ºnemi deĵerlendirmeye alēĸacaĵēm 

 

Din ºĵretiminin gerekleĸtiĵi alanlar dikkate alēndēĵēnda ºrg¿n eĵitimde din k¿lt¿r¿ ve ĶHL 

meslek dersleri ºĵretmenleri ve y¿ksekºĵretimde ilahiyat fak¿lteleri ºĵretim ¿yeleri; yaygēn 

                                                           
1
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din eĵitimi alanēnda ise Kuran kursu ºĵreticileri, vaizler ve cami gºrevlileri belirli m¿fredat 

programlarē erevesinde muhataplarēna ºĵretici olarak dini bilgi vermektedirler. Bu nedenle 

y¿ksekºĵretimi ºnemine binaen ºrg¿n eĵitimden ayrē deĵerlendirerek konuyu ºrg¿n, yaygēn 

ve y¿ksekºĵretim olarak ¿ ana baĸlēk altēnda ele almaya alēĸacaĵēm. 

 

2. ¥RG¦N DĶN ¥ĴRETĶMĶNDE ñ¥ĴRETĶCĶò FAKT¥R¦ 

 

¥rg¿n din ºĵretiminde ilkokul, ortaokul, lise ve ĶHLôde din ºĵretimi olarak 4 ana kategori de 

ele almak m¿mk¿nd¿r. Ortaokul da din ºĵretiminin ieriĵi birbirine yakēn olmasē ve 

ºĵreticilerin benzer ºzellik gºstermesi bakēmēndan normal ortaokul ve ĶHL ortaokulu olarak 

ayrē deĵerlendirilmemiĸtir. 

 

Ķlkokulda Din K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi dersi ºĵretmeninin durumuna bakēldēĵēnda ºĵretim 

sistemimizin 4+4+4 ĸeklinde yapēlandērēlmasēndan sonra 4. Sēnēftaki din k¿lt¿r¿ ºĵretimi 

varsa branĸ ºĵretmenlerinden yardēm alēnarak s¿rd¿r¿lmektedir. Ancak eĸitli sebeplerle alan 

ºĵretmeni bulunmamasē halinde bu dersler sēnēf ºĵretmenleri tarafēndan verilmektedir. Bu 

noktada sēnēf ºĵretmenlerinin din ºĵretimi aēsēndan yeterlilik sorunu karĸēmēza ēkmaktadēr.  

 

Dini duygunun yeni uyanmaya baĸladēĵē, k©inat ve yaratēcē ile ilgili ilk sorularēn zihinde 

oluĸmaya baĸladēĵē bu dºnemdeki din ºĵretimi bireyde kalēcē izler bērakacaktēr. Bu nedenle 

bu dºnemdeki ºĵreticinin tutumu ve yeterliliĵi ok ºnemlidir. Ancak ºzellikle y¿ksek din 

ºĵretiminde ºĵretmen adaylarē eĵitilirken farklē yaĸ gruplarēnēn ºzellikleri konusunda 

yeterince bilgilendirildiklerini sºylemek olduka zordur. ¢¿nk¿ ilahiyat ºĵretim programlarē 

bu konuda fazla bilgi iermemektedir. Formasyon eĵitiminde ise genel bilgiler verilmektedir. 

 

Ortaokulda Din k¿lt¿r¿ dersleri t¿m sēnēflarda vardēr ve m¿fredat her sēnēfta bir sisteme baĵlē 

olarak devam etmektedir. Konular sēnēflar itibariyle daĵētēlmēĸ ve her sēnēftaki bilgi bir ¿st 

sēnēfa hazērlayēcē nitelikte yapēlandērēlmēĸtēr. Bunun yanēnda Hz. Peygamberin hayatē ve 

kuran-ē kerim ve Temel Dini Bilgiler gibi dersler de yeni sistemde ortaokulda yer almaktadēr. 

Burada farklē derslerde konularēn bēktērēcē bir ĸekilde tekrarēnē ºnlemek ºnemli ºl¿de 

ºĵretmene d¿ĸmektedir. ¥ĵretici bunu baĸaramaz ise ortaokuldaki din ºĵretimi ºĵrenciyi 

bēktērēcē ve usandērēcē bir hal alabilir.  

 

Yeni oluĸturulan imam hatip ortaokullarēnda da durum farklē deĵildir. Bir taraftan din k¿lt¿r¿ 

dersi bir taraftan Hz. Muhammedôin hayatē ve temel dini bilgiler dersleri eĵer farklē konularla 

ve farklē ¿slup iinde verilmezse ºĵrenci de Ķmam hatip lisesi iin isteksizlik meydana yeni 

gelebilir. Bunu ºnlemek iin farklē ºĵretim programē oluĸturma kadar ºĵreticinin becerisini 

geliĸtirmek de son derece ºnemlidir. Ancak ºĵretmenlerin yeni programlar ve bunlarēn 

ºĵretimi konusunda yeterince bilgilendirildiĵini sºylemek zordur. ¥rnek olarak 2012 ve 2013 

yēlēnda yeni konulan Hz. Muhammedin Hayatē veya Kuran derleri ile ilgili ortaokul 

ºĵretmenlerine yºnelik hi seminer yapēlmamēĸ, bu dersler dēĸēndaki seminerler ise sadece 

Ķmam-Hatip liselerindeki 180 ºĵretmene siyer, 180 ºĵretmene de K. Kerim hizmet ii eĵitim 

semineri ile sēnērlē kalmēĸtēr Bunun yeterliliĵinin takdirini sizlere bērakēyorum. (Bkz. MEB 

2011, 2012, 2013 yēllarēna ait Hizmet Ķi Eĵitim Planlarē) 

 

Liselerde y¿r¿t¿len din ºĵretimi de 2000ôli yēllarēn ortasēndan itibaren yeni bir yaklaĸēmla 

yenilenmiĸtir. Hem ilkºĵretimde hem de ortaºĵretimdeki din k¿lt¿r¿ ºĵretimi 

ñyapēlandērmacē yaklaĸēmēò ºngºrmektedir. ¥ĵrencinin aktif olarak derse katēlmasē, bilgiyi 

keĸfetmesi esastēr. ¥ĵretmen bilgiyi aktaran deĵil, ºĵrenciye rehberlik eden kiĸidir. Yeni 

ºĵretim programlarē ºĵrenciyi taklit eden deĵil, sorgulayan, dini kaynaklarē araĸtēran, 
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inanlara saygēlē bireyler olarak yetiĸtirmeye hedeflemektedir. (Bkz. MEB Ķlkºĵretim DKAB 

dersi ºĵretim programē, s.2 vd; MEB Ortaºĵretim DKAB dersi ºĵretim programē, s.5 vd.) 

Oysa yaptēĵēm bir araĸtērmada ºĵretmenlerin %37ôsinin hala programēn temel yaklaĸēmēnē 

bilmedikleri ortaya ēkmēĸtēr. (Bkz.N. Aĸēkoĵlu, 2011, s.487) 

 

Liselere yeni konulan seimlik Hz. Muhammedôin hayatē ve temel dini bilgiler dersleri ierik 

olarak din k¿lt¿r¿ ile ºrt¿ĸt¿ĵ¿nde hem ºĵretmenler zor durumda kalacak hem de biraz ºnce 

ortaokullarla ilgili olarak belirttiĵimiz ¿zere ºĵrencide bēkkēnlēk ve isteksizlik oluĸabilecektir. 

Bu nedenle m¿fredatta farklēlēk oluĸturmak gerekmekte ayrēca ºĵretmenlerin, bu derslerin 

hedefini iyi kavrayarak dersleri buna gºre iĸlemeleri son derce ºnem taĸēmaktadēr. 

 

ĶHLôdeki Din ¥ĵretimine gelince, bilindiĵi ¿zere eĵitim sistemimizin yeniden yapēlanmasēyla 

ve katsayē farkēnēn kaldērēlmasēyla imam hatip liselerinin ºnemi daha da artmēĸ, talep ve 

ºĵrenci sayēsē y¿kselmiĸtir. Talebi karĸēlamak iin okul binasēnda neredeyse olabilecek her 

oda sēnēf yapēlmēĸtēr. Bunun getireceĵi bazē olumsuzluklar ve haftalēk ders y¿k¿n¿n ok aĵēr 

olmasē ayrēca ºĵretmen kadrosunun yenilenememesi, mevcut ºĵretmenlerin yeni ĶHL 

m¿fredatēnē uygulayacak anlayēĸa kavuĸturulamamasē, ºĵretimi zora sokmaktadēr.  

 

Biraz ºnce belirttiĵimiz gibi son ¿ yēlda ĶHL ºĵretmenlerine yºnelik seminer sadece Kuran 

ve siyer dersleriyle sēnērlē kalmēĸtēr. Hizmet ii eĵitimin yetersiz ve sēnērlē oluĸu ºĵretimin 

kalitesini olumsuz etkilemekte ºĵretmenler hala 20 yēl ºnceki anlayēĸla ders yapmakta bu da 

ºĵrenciler ¿st¿nde olumsuz etki oluĸturmaktadēr. Yaptēĵēmēz bir araĸtērmada ºĵrenciyi 

merkeze alan ve ºĵrencinin ders ii aktiviteleriyle ºĵrenmenin gerekleĸmesini ºngºren ve 

yapēlandērmacē anlayēĸa daha uygun olan problem ºzme, soru cevap, resim analizi, slogan 

bulma vb. yºntem ve tekniklerin, ºĵretmenlerce ok az tercih edildiĵi gºr¿lmektedir. 

¥ĵretimde bu yºntem ve teknikleri tercih edenlerin oranē sadece %13 civarēndadēr. Bu nokta 

ºĵretmenlerin geleneksel yºntemlere ok baĵlē olduklarēnē ve deĵiĸimde zorlandēklarēnē 

gºstermektedir. ( N. Aĸēkoĵlu, 2011 s.489) 

 

Bir ºrnek vermek gerekirse, g¿n¿m¿zde CDôden tablete hatta cep telefonlarēna kadar her t¿rl¿ 

elektronik cihazla bilgi tekrarē, ezber yapma imk©nē varken kuran-ē kerim ºĵretmeni sureyi 

ºĵretmek iin hala ñorijinal metni deftere yazēn, mealini de yazēn ve mealini de ezberleyin.ò 

demektedir. Oysa kuran-ē kerim dersi programē meal ezberlemeyi ºngºrmemektedir. 

¥ĵretmenlerin bu benzeri uygulamalarē ºĵrencilerde meslek dersleri ºĵretimine karĸē olumsuz 

tavēr oluĸmasēna sebep olmaktadēr.  

 

3. YAYGIN DĶN ¥ĴRETĶMĶNDE ñ¥ĴRETĶCĶò FAKT¥R¦  

 

¦lkemizde yaygēn din ºĵretiminin ºnemli ve b¿y¿k bir kēsmē Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē 

tarafēndan y¿r¿t¿lmektedir. Bu alandaki ºĵreticileri vaizler, kuran kursu ºĵreticileri ve 

camilerdeki din gºrevlileri olmak ¿zere 3 gruba ayērmak m¿mk¿nd¿r. 

 

Vaizlerin Durumunu ele alērsak Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵēônēn geen yēl T¿rkiye'deki vaizlerin 

tamamēna yºnelik gruplar halinde eĵitim semineri d¿zenlemiĸ ve daha iyi hizmet 

verebilmeleri iin gayret gºstermiĸtir. Ancak sēnērlē imk©nlarla kēsa s¿reli yapēlan seminerler 

bilgi paylaĸēmē ve genel hatērlatmalardan fazla ileri gidememektedir. Baĸkanlēĵēn belirlediĵi 

vaiz yeterliliklerine sahip olabilmeleri iin planlē, kapsamlē ve uzun s¿reli seminerlere ihtiya 

vardēr. Baĸkanlēk son dºnemde ihtisas eĵitimine ek vaizlik eĵitim programē hazērlamēĸtēr. Bu 

eĵitimin yeni gºreve baĸlayacak vaizler iin olduka ºnemli olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. Ama 
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eski vaizlerin de tekrar tekrar insanlarēmēzēn sosyo-k¿lt¿rel ve dini ihtiya ve beklentileri 

konularēnda bilgilendirilmeye ve yºntemlerini yenilemeye ihtiyalarē olduĵu kanaatindeyim. 

 

Ķkinci grup olan Kuran Kursu ¥ĵreticileri yaygēn din eĵitimi alanēnda ºnemli gºrev 

¿stlenmektedirler. Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē son yēllarda Kuran ºĵretimini kēsa s¿reli paket 

programlar ve kēsa s¿reli kurslar ĸeklinde eĸitlendirmiĸtir. Bu ºnemli bir aēlēmdēr. Bu 

konuda ulaĸēlan nokta ve baĸarē durumu araĸtērēlmalēdēr. ¢¿nk¿ hedef kitle yaĸ ve ºzellik 

olarak ok farklē kiĸilerden oluĸmaktadēr. Baĸkanlēĵēn belirlediĵi yeterliliklerde ºngºrd¿ĵ¿ 

gibi ºĵretici hedef kitlenin ºzelliklerine gºre ºĵretim materyalini zenginleĸtirmeli ve 

yºntemlerini geliĸtirmelidir. 

 

Ancak ºĵreticilerin bu konularda hen¿z yeteri kadar hazēr olduklarēnē sºylemek zordur. 

¢¿nk¿ Ķmam Hatip ºĵretiminde de Ķlahiyat ºĵretiminde de ºĵretim yºntemlerine yºnelik bilgi 

paylaĸēmē son derece sēnērlēdēr. Baĸkanlēk yoĵun hizmet ii eĵitim alēĸmalarēyla Kuran kursu 

ºĵreticilerinin hizmet kalitesini artērmaya alēĸmaktadēr. Ama hedef kitlenin b¿y¿kl¿ĵ¿ ve 

ekonomik zorluklar zaman zaman bu abayē sēnērlamaktadēr.  

 

Camilerdeki Din Gºrevlilerinin Durumuna gelince bilindiĵi gibi camilerde isteyenlere yºnelik 

dini bilgi veya Kuran ºĵretimi yapanlar b¿y¿k oĵunlukla Ķmam Hatip olan gºrevlilerdir. Bu 

gºrevlilerle ilgili Baĸkanlēĵēn hazērladēĵē yeterliliklere baktēĵēmēzda namaz kēldērma yanēnda 

yaz kurslarēnda ºĵreticilik, cemaatin sorularēnē cevaplama, gerektiĵinde cemaatin 

ihtiyalarēna uygun vaaz hazērlama ve sunma ve en ºnemlisi ilmihal konularēnē ocuklara, 

genlere ve yetiĸkinlere seviyelerine uygun muhteva, yaklaĸēm ve yºntemlerle ºĵretme 

yeterliliĵini sahip olmalarē ºngºr¿lmektedir. Din gºrevlilerinin ºzellikle imamlarēmēzēn bu 

yeterliliklere sahip kēlēnmasē camilerdeki din ºĵretiminin baĸarēsē iin son derece ºnemlidir. 

¥zellikle yaz kurslarēnda ocuklar belki ilk dini bilgileri cami gºrevlilerinden almaktadēr. Din 

ile ilgili edindikleri bu ilk tecr¿be insanlar iin sonraki hayatlarēnda ok ºnemlidir. Ķlk 

tecr¿beye gºre ya dine karĸē ilgileri artmakta veya dinden uzaklaĸmaktadērlar.  

 

Bunun yanēnda cemaate yºnelik Kuran ve dini bilgiler ºĵretimi abasē artarak s¿rd¿r¿lmek 

durumundadēr. ¢¿nk¿ g¿n¿m¿zde hayat boyu eĵitim gittike ºnem kazanmaktadēr. Din 

ºĵretimi alanēnda da her yaĸtan insan eĵitim alma arzusundadēr. Bu konuda ilk muhatap 

olunan kiĸiler de cami gºrevlileridir. Bu nedenle cami gºrevlilerimiz de ºĵretici olarak ºnemli 

fonksiyonlarēnēn olduĵu gºzden uzak tutulmamalē ve eĵitim becerileri geliĸtirilmelidir. 

 

4. Y¦KSEK DĶN ¥ĴRETĶMĶNDE ñ¥ĴRETĶCĶò FAKT¥R¦ 

 

¥rg¿n eĵitimin bir parasē olmakla birlikte Y¿ksek ¥ĵretim mezunlarēnēn t¿m din eĵitimi 

alanlarēnda gºrev yapmalarē nedeniyle y¿ksek din ºĵretimi alanēnē en son deĵerlendirmeye 

almayē uygu buldum. Bu alanē da Din K¿lt¿r¿ ºĵretimi ve Ķlahiyat ºĵretimi olmak ¿zere iki 

kēsēmda deĵerlendirmek uygun olacaktēr. 

 

Y¿ksek ¥ĵretimde ñDin K¿lt¿r¿ò ¥ĵretimi 1998 yēlēndan bu yana devam etmektedir. Din 

K¿lt¿r¿ ve Ahlak Bilgisi Eĵitimi Bºl¿m¿ ºnce Ķlahiyat Fak¿ltelerinde aēlmēĸ sonra sebebi 

anlaĸēlmaz biimde eĵitim fak¿ltelerine aktarēlmēĸ sonra tekrar ilahiyat fak¿ltelerine en son 

olarak da Danēĸtay kararē gereke gºsterilerek eĵitim fak¿ltelerinde bu bºl¿m¿n aēlarak 3. ve 

4. sēnēflar tekrar eĵitim fak¿ltelerinde eĵitimlerini tamamlamalarē kararlaĸtērēlmēĸtēr.  

Bu savrulmalarēn her defasēnda ºĵretim programē deĵiĸtirilmiĸtir. Bu da uygulamada 

zorluklara sebep olmuĸtur. Hatta son deĵiĸiklikte yani 3. ve 4. sēnēflarēn eĵitim fak¿ltelerinde 



173 
 

eĵitimlerini tamamlama kararē sonrasē bile 3. ve 4. sēnēflarēn ºĵretim programēnē deĵiĸtiren 

¿niversiteler olmuĸtur.  

 

Bu bºl¿m mezunlarē esas olarak Ķlkºĵretim ºĵretmeni olarak yetiĸtirilmelerine raĵmen bazen 

Ortaºĵretime hatta ĶHL'lere atandēklarē gºr¿lmektedir. Bu durumu Din K¿lt¿r¿ Bºl¿m¿nde 

ders veren ºĵreticilerin yani ºĵretim elemanlarēnēn kafalarēnē karēĸtērmēĸ, buradaki derslerini 

de Ķlahiyat eĵitimindeki dersler gibi yapēlandērmak abasēna girmiĸlerdir. 

 

DKAB mezunlarē ¿zerinde yapēlan bir araĸtērma (GEN¢ 2013, s.212-213) mezunlarēn 

kendilerini donanēmlē gºrmediklerini ortaya koymaktadēr. Mezunlar, programa yeni eklenen 

semeli Kuran derslerinin kendilerini sēkēntēya soktuĵunu, Kuranē tecvitli okumakta 

zorlandēklarēnē mezun olunca sadece ilkºĵretimde ºĵretmen olacaklarēnē dolayēsēyla Kuran ve 

Arapa dersleriyle karĸēlaĸmayacaklarēnē d¿ĸ¿nd¿klerini, mesleki bilgilerinin yeterli 

olmadēĵēnē sºylemektedirler. 

 

Y¿ksek ¥ĵretimde Ķlahiyat ¥ĵretimini Y¿r¿ten ñ¥ĵreticiòlerle ilgili ĸu deĵerlendirmeleri 

yapmak m¿mk¿nd¿r. 

 

T¿rkiyeôde ilahiyat ºĵretimi uzun bir gemiĸe sahiptir ve bir geleneĵi oluĸmuĸtur. Zaman 

zaman ilahiyat eĵitiminde bazē d¿zenlemeler ve program deĵiĸiklikleri yapēlmēĸtēr. Ancak 

yaklaĸēk son otuz yēldan bu yana yapēlan deĵiĸiklikler hep y¿zeysel kalmēĸ hizmet alanlarē ve 

toplumsal ihtiyalar yeteri kadar dikkate alēnamamēĸtēr.  

 

1982 yēlēnda Y¿ksek Ķslam Enstit¿lerinin fak¿lteye evrilmesinde enstit¿lerin aēlēĸ amacēnē 

oluĸturan istihdama yºnelik eleman yetiĸtirme ºzellikleri gºz ardē edilmiĸ esas olarak din 

bilgini yetiĸtirmek ¿zere aēlmēĸ olan Ķlahiyat Fak¿ltelerinin bu ºzelliĵi mezunlarēnēn 

ºĵretmenlik ve din hizmeti gibi alanlarda gºrev aldēklarē dikkate alēnarak 

zenginleĸtirilememiĸtir. Aslēnda bug¿nk¿ tartēĸma ve sēkēntēlarēn temelinde bu durum 

yatmaktadēr. 

 

Ķlahiyat ºĵretimini y¿r¿ten ºĵretim elemanlarēnēn bir kēsmē hala eski geleneĵi devam ettirerek 

Ķlahiyat Fak¿ltelerinin ñĶlahiyatēò veya ñdin bilginiò yetiĸtirdiĵini, bir kēsmē ise programlarēn 

din hizmeti ve ºĵretmenlik alanlarē d¿ĸ¿n¿lerek d¿zenlenmesi gerektiĵini savunmakta 

sonuta bir fikir birliĵine varēlamamakta, mezunlar ºĵretmenlik alanēnda da din hizmeti 

alanēnda da yeterli eĵitim alamamakta bu da eĵitimde baĸarēyē olumsuz etkilemektedir.  

 

Nitekim mezunlar ¿zerine yapēlan araĸtērmalara gºre ilahiyat eĵitimini tamamlayanlar 

aldēklarē eĵitimin, beklentilerini yeterince karĸēlamadēĵēnē, klasik eserlerin ancak isimlerini 

ºĵrenebildiklerini sºylemekte, ayrēca edindikleri bilgileri pratik hayata aktarmakta zorluk 

ektiklerini belirmektedirler. (GEN¢ 2013, 40 ) 

 

Burada ºnemli bir noktaya vurgu yapmak gerekirse, bug¿n hala Ķlahiyat ºĵretiminde din 

hizmeti alanlarēna veya ºĵretmenliĵe hazērlayēcē dersler ya yoktur veya ok yetersizdir. 

Ķlahiyat ºĵretimini y¿r¿ten ñºĵreticiò lerin yani ºĵretim elemanlarēnēn artēk fak¿ltelerde 

tefsirci, hadisi, kelamcē, Ķslam tarihisi veya din psikologu, din sosyologu veya dinler 

tarihisi deĵil bu alanlarda yeterli bilgiye sahip, topluma din hizmeti ve dini bilgi sunacak 

ºĵretim becerisi geliĸmiĸ elemanlar yetiĸtirmeleri gerektiĵini anlamak durumundadērlar. Buna 

baĵlē olarak da hizmet alanlarē dikkate alēnarak ºĵretim programlarē eĸitlendirilmelidir. 

Ķlahiyat ºĵretimini y¿r¿ten ºĵreticilerin bunu dikkate almamalarē hizmet alanlarēndaki 

baĸarēyē sēnērlē bērakacak ve problemlerin daha da oĵalmasēna yol aacaktēr.  
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Bir taraftan Aile Bakanlēĵē bir taraftan Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē dini danēĸma hizmeti 

sunabilecek elemanlar ararken g¿n¿m¿zde hala temeli olmayan bir yaklaĸēmla ve ºĵretim 

yºntemlerini hi tartēĸmadan Ķslam Bilimlerinin aĵērlēĵēnē arttērarak ve Din Bilimlerinin 

saatlerini azaltarak daha iyi eleman yetiĸtirileceĵi zannedilmektedir. Oysa problem ºĵretim 

elemanēnēn bakēĸ aēsēnda yatmaktadēr. ¥ĵreticiler derslerini mezunlarēn hizmet alanlarēnē 

dikkate alarak yapēlandērmak durumundadērlar.  

 

5. SONU¢ VE ¥NERĶLER 

 

B¿t¿n bu aēklamalardan sonra ortaya ēkan noktalarē ĸºyle ºzetleyebiliriz: 

1. ¥ĵretimde baĸarēnēn en ºnemli unsurunun ºĵretici olduĵu dikkatten kamaktadēr. 
Eĵitim hedeflerini gerekleĸtirecek olan ºĵreticidir. Bu gºzden kaērēlmamalēdēr. 

¥ĵretici asla ihmal edilmemelidir. 

 

2. Her kademedeki din ºĵretiminde ºĵreticiler, mezunlarēn hizmet alanlarēndaki 

ihtiyalar gºz ardē etmemelidir. 

 

3. Lisans eĵitimi d¿zeyinde ihtiya olmasēna raĵmen hala dini rehberlik veya din 

hizmetleri alanē dikkate alēnmamaktadēr. 

 

4. ¥rg¿n din ºĵretiminde ortaokul, lise ve ĶHL ºĵreticilerinin Din K¿lt¿r¿ yanēnda 
K.Kerim ve Siyer ºĵretimi gibi alanlarda farklē bilgilerle donanmalarē bir ihtiyatēr. 

 

5. Fak¿ltelere tek tip eleman yetiĸtirmeye yºnelik program uygulama dayatmasē yerine 
eĸitliliĵe imk©n tanēyan programlar veya sertifika programlarē uygulama imk©nē 

verilmeli ºĵretim elemanlarē derslerini buna gºre yapēlandērmalēdēr.  

 

6. Fak¿ltelerde uygulanacak programlarla ilgili tartēĸmalar hamaset ve duygusallēktan 

uzak bilimsel zeminde yapēlarak programlar netleĸtirilmelidir. 

 

7. Hz. Muhammedôin hayatē, Temel Dini Bilgiler gibi yeni derslerin ieriĵi Din K¿lt¿r¿ 
dersi ile akēĸmamalē, programlar farklēlaĸtērēlmalē, ayrēca bu dersleri y¿r¿ten 

ºĵreticiler derslerin ieriĵi konusunda eĵitilmelidir. 

 

8. ¥ĵretimde sadece yeni yaklaĸēm ve yeni yºntemler geliĸtirmek baĸarēlē ºĵretim iin 
yeterli deĵildir. ¥ĵreticilerde yeni yºntemleri uygulayacak istek ve kapasite 

oluĸturulmalēdēr. 

 

9. Her kademedeki din ºĵretiminde Baĸarē, ºĵreticilerin ºĵretim hedefleri iyi 

algēlamasēna, bu konuda bilinli ve istekli olmalarēna baĵlēdēr. 

 

10. Ķmam Hatip ºĵretiminin mesleĵe mi y¿ksekºĵretime mi eleman hazērladēĵē 

netleĸtirilmeli, buna baĵlē olarak Ķmam Hatip Liseleri meslek dersleri program 

hedefleri gºzden geirilmeli ve ºĵretmenler ºĵretim programlarēnēn hedefleri 

konusunda yeniden bilgilendirilmelidir. 

 

11. Y¿ksek din ºĵretiminin din k¿lt¿r¿ ºĵretimini ve farklē meslek alanlarēnē da iine 
alacak ĸekilde yapēlandērēlmasē bºylece ºĵreticilerin ilahiyatē mē meslek elemanē mē 

yetiĸtirdikleri konusunda ikileme d¿ĸmelerinin ºnlenmesi yararlē olacaktēr. 
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DĶN EĴĶTĶMĶNDE SOSYAL DUYGUSAL ¥ĴRENME MODELĶ 
 

Erdem DĶRĶMEķE
1
Halit EV

2
 

 

¥zet 
Din eĵitiminin temel amacē iyi insanēn teĸkil edilmesidir. Din eĵitimi bireyin manevi ve ahl©ki geliĸimiyle beraber sosyal 

geliĸimini saĵlama hedefindedir. Bu hedeflere ulaĸēlabilmek iin belirlenen program, yºntem ve tekniklerin g¿n¿m¿z eĵitim 

sistemlerine uygun, ilgi ve ihtiyalarē karĸēlar nitelikte olmasē gereklidir. 

Bug¿n eĵitimden, bireye bilgi ve sorumluluk sahibi olma becerileri kazandērmasē beklenmektedir. ¢ocuklarēn okul ve 

yaĸamda baĸarēlē olabilmeleri iin temel olarak sosyal, duygusal ve akademik baĸarēlara sahip olmalarē ºnem kazanmaktadēr. 

Okullar ocuĵun akademik, sosyal, duygusal ve karakter geliĸimini ºnemli derecede etkileyen yerlerdir.  Bu gerekle sosyal 

duygusal ºĵrenme modeli modern eĵitim politikalarēnda yer almaya baĸlamēĸtēr. Okulda ve yaĸamda baĸarēya ulaĸtēracaĵē 

d¿ĸ¿n¿len sosyal duygusal ºĵrenme becerileri; ºz farkēndalēk, ºz yºnetim, sosyal farkēndalēk, kiĸilerarasē iliĸki becerileri ve 

karar verme sorumluluĵu ĸeklinde ºzetlenebilir. 

Dini, eĵitimin konusu yaparken insanēn b¿t¿nl¿ĵ¿ anlayēĸēyla zihinsel olduĵu kadar duygusal yºn¿ne de dikkat etmek 

gerektiĵi unutulmamalēdēr. Din eĵitimi insanē bir b¿t¿n olarak ele alēr. Ķyi insan hedefi doĵrultusunda bireyin baĸarēsē duygu, 

d¿ĸ¿nce ve davranēĸta becerilerin koordinasyonunu gerektirmektedir. Duygusal zek© kuramēnēn eĵitimde uygulanmasē olan 

sosyal duygusal ºĵrenme modeli, bu koordinasyonu saĵlayan birleĸtirici bir yaklaĸēm olarak deĵerlendirilmektedir. Din 

eĵitiminin biliĸsel ºĵrenmelerle birlikte bireye ahl©ki kiĸilik ve sosyal beceriler kazandērma amacēna dayanan duyuĸsal 

hedeflerine ºnem vermek gerektiĵi anlaĸēlmaktadēr. ¥zellikle din eĵitiminin duyuĸsal hedefleri ile sosyal duygusal ºĵrenme 

modelinin ºz-farkēndalēk, sosyal farkēndalēk, ºz-yºnetim ve organizasyon, sorumlulukla karar verme ve iliĸki yºnetimi 

becerileri arasēnda yakēn bir iliĸki olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. G¿n¿m¿z eĵitim anlayēĸē doĵrultusunda bu modelin din eĵitiminde 

kullanēlmasē hedeflerin gerekleĸmesi aēsēndan faydalē olabilir. 

 

1. GĶRĶķ 

 

Bug¿n eĵitimden bilgili olmanēn yanēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve diĵer temel beceriler, 

vatandaĸlēk ve karakter eĵitimi, ĸiddet vb. olumsuz davranēĸlarēn engellenmesi gibi 

kazanēmlarē saĵlamasē beklenmektedir. Eĵitimin bir alanē olarak bu anlamda, din eĵitimin 

genel hedefi, iyi insanē oluĸturmaktēr. Bu genel hedefle oluĸturulmaya alēĸēlan iyi insanēn 

nitelikleri ise amalarē oluĸturmaktadēr. Ķyi insan, sahip olduĵu niteliklerle ºnce kendisinin 

farkēnda olan ve sahip olduĵu potansiyelleri deĵerler sistemi iinde deĵerlendirebilen 

insandēr. Toplumsal aēdan, kendi deĵerlerini oluĸturan insanēn dengeli, saĵlēklē, ºzg¿venli 

kiĸiliĵiyle toplum iinde iyi insan olmasēnē saĵlamaktēr. Baĸka bir ifade ile vatanēna, milletine, 

ailesine iinde bulunduĵu toplumun deĵerlerine baĵlē, birlik ve beraberlik duygularēna sahip 

iyi insanē yetiĸtirmektir.  

 

Dini, eĵitimin konusu yaparken insanēn b¿t¿nl¿ĵ¿ anlayēĸēyla zihinsel olduĵu kadar duygusal 

yºn¿ne de dikkat etmek gerektiĵi unutulmamalēdēr. Din eĵitiminde her ne kadar biliĸsel 

hedeflerle beraber duyuĸsal hedefler yer alsa da genel eĵitimde olduĵu gibi eĸitli nedenlerle 

ikinci plana itilmektedir. Bu alēĸmada din eĵitiminin sosyal duygusal ºĵrenme modeliyle 

iliĸkilendirilebileceĵi ortaya konulmuĸtur. 

 

Ķnsan zihinsel ve duyuĸsal kazanēmlarēyla harekete gemekte bu kazanēmlarēnē davranēĸlarēnda 

gºstermektedir. Ķnsana doĵru bilgiyi kazanmasēnē ºĵ¿tleyen din aēsēndan da esas olan 

kazanēlan bilgilerin hem sosyal hem de ahl©ki olarak davranēĸlara yansēmasēdēr. Din 

eĵitiminde, bilgi kazandērma faaliyetinden ziyade kazanēlan bilgilerin sosyal ve ahl©ki 

davranēĸēn motivi olmasē beklenmektedir. Ķnsanēn aklē ve duygularēyla b¿t¿nl¿ĵ¿ noktasēnda, 

duyuĸsal yºn¿ne de aĵērlēk verilmesi eĵitimde ºnemli bir husustur. Din eĵitiminin duyuĸsal 
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2
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hedeflerinin bu anlamda duygusal zek©nēn hem kiĸisel hem de sosyal yeterlikleriyle daha 

yakēn iliĸkisi olduĵu sºylenebilir. 

 

Zek© konusunda yapēlan alēĸmalarda, ºĵrenmenin ocuklarēn duygularēndan baĵēmsēz olarak 

gerekleĸemeyeceĵi ifade edilmektedir. Duygusal okuryazarlēk, ºĵrenme iin en az matematik 

ve okuma eĵitimi kadar ºnemli bir beceri olarak gºr¿lmektedir. Duygusal zek© eĵitiminin 

hedefi, ocuklarēn sosyal ve duygusal yeterlik d¿zeylerini artērmak olarak nitelenmiĸtir. Bu 

becerilerin, sadece ñsorunluò olarak tanēmlanan ve geride kalan ocuklarēn eksikliklerini tel©fi 

etsin diye ºĵretilen bir ĸey deĵil, her ocuk iin mutlaka gerekli bir beceriler ve anlayēĸlar 

dizisi olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir (Goleman, 2004). Din eĵitimi de bu anlamda insanēn sahip 

olduĵu potansiyelleri geliĸtirme amacēndadēr ve t¿m insanlar iin bir eĵitimi merkeze 

almaktadēr. Din eĵitiminde duyuĸsal boyutun doĵru deĵerlendirilmesi bu aēdan ºnem 

kazanmaktadēr. 

 

Din eĵitiminde biliĸ ºtesi bilgi, dinin insana ne anlam ifade ettiĵi, din eĵitiminde insanēn ne 

t¿r ºĵrenme gºrevleri bulunduĵu vb. din hakkēnda ºĵrenme konusunda, ºĵrencilerin kendi 

yetenekleri, kendi anlayēĸlarē gibi durumlarla ilgilidir. ¥ĵrencilerde dinin anlaĸēlmaz olduĵu 

gibi bir yargēdan dolayē ona karĸē ok fazla aba sarf etmeme d¿ĸ¿ncesi oluĸabilmektedir. 

Yine ºĵrenciler tarafēndan din, daha ok sonsuzluk ya da sonluluk d¿ĸ¿ncesini algēlama 

aēsēndan sorgulayanlara sunulan soru-cevap yapēsēna sahip bir alan olarak gºr¿lmektedir. Bu 

durum, ºĵrencilere ºĵretilen bir ĸey olmasa da okul ve baĸka evrelerden kaynaklanan daha 

ºnceki ºĵrenme s¿relerinden dolayē oluĸabilmektedir. Ayrēca s¿rekli soru cevap ĸeklinde 

yapēlan bir ºĵretim, ºĵrencilerin dinin bu yapēya sahip olduĵu fikrine ulaĸmalarēna neden 

olabilmektedir. S¿rekli kēssa anlatēmē da ºĵrencilerde dinin hep aynē konularē ele aldēĵē ve 

onlarēn kendi g¿ncel hayatēna hitap etmediĵi d¿ĸ¿ncesine yol aabilir. Bu sorunlarēn 

aĸēlmasēnda biliĸ ºtesi bilgi boyutunu ihmal etmemesi gerekir. Biliĸ ºtesi beceriler, birinin 

d¿ĸ¿nme ve ºĵrenme s¿relerini d¿zenleme konusundaki zihinsel bir faaliyeti ierir. Bu 

becerilerden biri olan ºz denetim kiĸinin kendi bilme ve ºĵrenme s¿recini planlama, izleme 

ve tanēlamasēnē ifade eder (Hermans, 2003). B¿t¿n bu biliĸ ºtesi s¿reler, din eĵitimi 

aēsēndan kendini deĵerlendirmenin gereĵi olarak gºr¿lmektedir (Brooks ve Fancourt, 2012). 

 

Batēda din eĵitimi teorilerinde duygularēn ºnemine oĵunlukla iĸaret edilmekle birlikte onun 

eĵitime d©hil edilmesi genellikle baĸarēsēz olmuĸtur. Eĵitim teorisyenleri insanēn varoluĸunda 

duyuĸsal boyutun dikkate alēnmasēnē bir hata olarak deĵerlendirmiĸ, dini semboller, kelimeler, 

hik©yeler ve iĸaretlerin ocuĵu duygusal ya da duyuĸsal yºn¿yle etkilemediĵini, dini 

kavramlarē anlamada kavramsal anlamanēn ºnemli olduĵunu ºne s¿rm¿ĸlerdir. Bu s¿rete din 

eĵitiminin biliĸsel yºn¿ ºne ēkarēlmēĸtēr. Duyuĸsal alanla ilgili yeni araĸtērmalarēn ortaya 

ēkmasēyla bu d¿ĸ¿nce deĵiĸmeye baĸlamēĸtēr. Eĵitim alanēndaki geliĸmeler sonucunda, 

duygularēn zek© ile iliĸkilendirilmesi gibi dinin de hem zek© hem de duygularla iliĸkili olmasē 

yºn¿nde yeni araĸtērmalar ortaya konmaya baĸlanmēĸtēr. Bu deĵiĸimle beraber din eĵitiminde 

duygularēn da etkili olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. 

 

Duygusal zek© eĵitimi insanēn birok yºn¿n¿ ele alēr. ¢¿nk¿ insanoĵlunun duyuĸsal yºn¿ 

duygularē, tercihleri, seimleri, duygulanēmlarē, inanlarē, beklentileri, tutumlarē, takdir 

duygularēnē, deĵerleri, ahl©kē, etiĵi vb. iermektedir. Bu nedenle duygusal zek© eĵitimi bu 

yapēlarēn t¿m¿yle iliĸkili olabilir (Bacanlē, 2002). Duygulanēma varoluĸsal bir bakēĸ aēsē, din 

eĵitimi ve duygu iliĸkisi aēsēndan ºnemli bir boyuttur. Bºyle bir bakēĸ aēsēnēn, din 

eĵitiminin doĵasēnēn bilin olarak gºr¿ld¿ĵ¿ engelleyici bir yapē deĵil, duyguya akēlcē bir 

yaklaĸēmēn vurgulanmasē olduĵu ifade edilmiĸtir (Markuly, 2003). ¥zellikle sosyal desteĵin 

azaldēĵē g¿n¿m¿zde, bu bakēĸ aēsēnēn daha ºnemli hale geldiĵini sºylemek m¿mk¿nd¿r.  
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G¿n¿m¿zde gerek din, gerekse toplum ve geniĸ aileden gelen desteĵin azaldēĵē gºr¿lmektedir. 

Bu durum, hayattaki yenilgilere ve baĸarēsēzlēklara karĸē tampon vazifesi gºrebilecek 

kaynaklarēn kaybē olarak nitelendirilmektedir. Dinin insana desteĵi, Tanrēya ve ºl¿mden 

sonraki yaĸama inanmak gibi daha geniĸ bir bakēĸ aēsēna sahip kēlmakla gerekleĸir. Bir 

baĸarēsēzlēĵē kalēcē bir ĸey olarak gºr¿p, anlēk bir yenilgiyi s¿rekli bir umutsuzluk kaynaĵēna 

dºn¿ĸt¿rmeye eĵilimli olmayē engelleyerek, ºrneĵin iĸini kaybetmiĸ olmak sadece geici bir 

yenilgi olarak kalēr(Goleman, 2004). Din huĸu, saygē gibi kendine ºzel duygularla beraber 

sululuk, korku, sevgi, piĸmanlēk ve gurur vb. duygularē iinde barēndērmaktadēr. Din 

eĵitiminin merkezi ve en ºnemli alanē duygulardēr. Bu nedenle ahl©ki eĵitimde ocuklarēn 

geliĸiminde belirli beceriler, yetenekler ve diĵer niteliklerin ºnemine dikkat ekilmiĸtir. Bu 

nitelikler; saygē ve eĸitlik gibi baĸkalarēnēn istek ve bakēĸ aēlarēna ilgi, kendisinin ve 

baĸkalarēnēn duygularē hakkēnda farkēndalēk, duygular ve duygularla ilgili teknikler hakkēnda 

bilgi sahibi olma, gerek hayat durumlarēna uyarlama, karar verebilme ve bu eylemler 

sonucunda doĵru hislere/duygulara sahip olma olarak sēralanmēĸtēr. Bu ºzelliklerin kazanēmē 

iin doĵru bir ĸekilde yºnlendirilmiĸ duygular gereklidir.  ¢ocuklara bu duygularēn sadece ne 

olduklarēnēn ºĵretilmesi yeterli deĵildir. Bundan dolayē amalarē ve baĸarē kriterleri doĵru 

belirlenmiĸ bir din eĵitimine ihtiya olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir (Wilson, 1992).  

 

Eĵitim hedeflerinin sadece akademik ºĵrenmeyi deĵil, sosyal, duygusal ve ahl©ki yeterlikleri 

ºnceleyen bir yapēyla yeniden d¿zenlenmesi gerektiĵi ifade edilmektedir. Bºylece eĵitimin 

sosyal, duygusal beceriler ve ahl©ki h¿k¿mlerle yaĸam boyu ºĵrenme iin gerekli temeli 

saĵlayabileceĵi belirtilmiĸtir (Cohen, 2006). Duygusal zek©nēn yeterlikleriyle bu nitelikler 

kēyaslandēĵēnda duygusal zek© teorisini din eĵitimine uygulamanēn m¿mk¿n olduĵu ortaya 

ēkmaktadēr. Bºylece din eĵitiminin biliĸsel olduĵu kadar duyuĸsal amalarēn kazanēmēnē 

ihmal etmemesi gerektiĵi anlaĸēlmaktadēr. Din eĵitiminde duyuĸsal hedefler; insanēn 

kazandēĵē becerilerle manev´ ve ahl©k´ bir varlēk haline gelmesinin saĵlanmasē ve insanēn 

sosyal ahl©k deĵerleri kazanmasēnēn saĵlanmasē ĸeklinde iki yºnl¿ olarak deĵerlendirilebilir. 

Din eĵitiminin Ķlahi olanla iliĸki kurabilmenin ve bu iliĸkinin kiĸide hem bireysel hem de 

sosyal davranēĸlarēnda etkin bir g¿ haline gelmesi iin beceriler geliĸtirilmesini amaladēĵēnē 

sºylemek m¿mk¿nd¿r. 

 

¢ocuklarēn hayatēn ¿stesinden baĸarēlē bir ĸekilde gelebilmeleri ve doĵru bir hayatē 

seebilmeleri, duygusal zek© ve onun yeterliklerinden ºzdenetim, azim, sebat ve kendi 

kendini harekete geirebilmeyi kapsayan bir eĵitim ile verilebileceĵi ºne s¿r¿lmektedir. Din 

eĵitimiyle ilgili olarak, ilk etik yasalarē ve bildirileri duygusal yaĸamē yumuĸatma, 

ehlileĸtirme, evcilleĸtirme abalarē olarak deĵerlendirilmektedir. Din ve duygusal zek© iliĸkisi, 

duygusal zihnin mantēĵēnēn aĵrēĸēmsal olmasēyla aēklanabilir. Bu zihinsel aĵrēĸēm, 

duygusal zihnin bir gerekliĵi simgeleyen ya da onun bir anēsēnē aĵrēĸtēran ºĵeleri, o 

gerekliĵin aynēsē olarak kabul etmesidir. Bu nedenle teĸbih, mecaz ve tasvir ieren sanat 

dallarē doĵrudan duygusal zihne hitap ederler. Aynē ĸekilde Buda, Hz. Ķsa, Hz. Muhammed 

gibi b¿y¿k ruhani hocalar, inananlarēn kalplerini duygunun dilinden konuĸarak, meseller, 

masallar, ºyk¿lerle fethetmiĸlerdir. Dini sembol ve rit¿eller, mantēksal aēdan pek anlamlē 

kabul edilmeseler de kalbin ana diline yerleĸmiĸlerdir.  Bir dinin ruhlarda yerleĸmesi yalnēz 

ºĵretimle yani bizim anladēĵēmēz biimde belirli bilgileri vermekle m¿mk¿n deĵildir. Yeni bir 

ĸahsiyetin, bir ruh halinin doĵmasē iin insanē etkileyen tek deĵil t¿rl¿ faktºrlerin bir arada var 

olmasē gerekir (Armaner, 1973; Goleman, 2004). Din eĵitimi, akla olduĵu kadar kalbe 

hitabēyla, duygusal zek©nēn ºĵeleriyle ve ocuklarē tehdit eden tuzaklara karĸē birincil ºnlem 

olarak ºnerilen temel becerilerle neredeyse birebir ºrt¿ĸen deĵerlere sahiptir. 
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Sosyal duygusal ºĵrenme modeli, sosyal, duygusal, akademik ve fiziksel anlamda saĵlēklē ve 

yeterli olma konusunda ºĵrencilere yardēmcē olmayē amalayan bir eĵitim modelidir. Modelin 

temelinde ise Golemanôēn pop¿lerleĸtirdiĵi Duygusal Zeka kuramē yer almaktadēr (Goleman, 

2004). Lickona tarafēndan ortaya konulan karakter eĵitimi bu modele benzemekle beraber 

model karakter eĵitimini de kapsayan hedefleri iermektedir. Karakter eĵitimiyle birlikte, 

sosyal ve duygusal eĵitimin, ocuklarēn b¿y¿me ve geliĸmesiyle karmaĸēklaĸan taleplere 

uyum saĵlama, g¿nl¿k sorunlarē ºzebilme, iliĸki kurma, ºĵrenme gibi g¿nl¿k yaĸam 

gºrevlerini baĸarēlē bir ĸekilde yºnetmelerine destek olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir (Novick, 

Kress ve Elias, 2002).  Eĵitimin iyi insan ve iyi vatandaĸ olma temel hedefini 

gerekleĸtirmeyi amalayan temel becerileri ve bunlarēn nasēl geliĸtirilebileceĵini ortaya 

koymaya alēĸan bir modeldir (Elias ve arkadaĸlarē, 1997). Bu anlamda din eĵitimiyle iliĸkili 

olduĵu gºr¿lmektedir. 

 

Okulda ve yaĸamda baĸarēya gºt¿recek olan sosyal duygusal ºĵrenme becerileri; ºz 

farkēndalēk, ºz yºnetim, sosyal farkēndalēk, kiĸilerarasē iliĸki becerileri ve karar verme 

sorumluluĵu ĸeklinde ºzetlenebilir (Patrikakou ve Weissberg 2007). Baĸarēlē bir akademik 

ºĵrenme iin duygusal eĵitimin ºneminin, nºropsikoloji alanēnda yapēlan yeni alēĸmalarla 

daha da arttēĵē ºne s¿r¿lmektedir. ¥ĵrenmenin birok unsuru vardēr. Sosyal ve duygusal 

becerilerin, geleneksel olarak biliĸsel olduĵu kabul edilen ºĵrenme aktiviteleri ve d¿ĸ¿nmenin 

baĸarēlē bir ĸekilde geliĸimi iin gerekli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir (Le Doux, 2006). Duygularēn 

eĵitim s¿recinde ok ºnemli olduĵu ifade edilmiĸtir. Duygu ve aklēn eĵitim s¿recinin 

b¿t¿nl¿ĵ¿ aēsēndan ayrēlmamasē gerektiĵi, fakat duygularla ilgili d¿zenlemenin duygularēn 

tam olarak anlaĸēlamadēĵē iin eĵitim s¿recinde zor olarak gºr¿ld¿ĵ¿nden ihmal edildiĵi 

gºr¿lmektedir. Sosyal duygusal ºĵrenme modeli, ocuklara eĵitim s¿recinde, duygularē kabul 

ve kontrol etme, biliĸ ºtesi etkinlikleri kullanma, sosyal etkileĸimi y¿kselten etkinlikleri 

kullanma, duygusal durumlarē karĸēlayan etkinlikleri kullanma, okulda yoĵun duygusal 

stresten kaēnma, duygu ve saĵlēk arasēndaki iliĸkiyi tanēma alanlarēnda yararlē olabilir 

(Sylwester, 1995). 

 

Sosyal duygusal ºĵrenme modelinde ocuklara kazandērēlan becerilerle onlarēn bilgili, 

sorumlu ve ilgili olmalarē hedeflenmektedir. SEL modelinde bu becerileri oluĸturmak ve 

g¿lendirmek iin gerekli olan dºrt ana boyut yer almaktadēr. Bunlar; 

 

Yaĸam becerileri ve sosyal yeterlikler; genel yaĸam, saĵlēk, vatandaĸlēk ve iĸ becerilerini 

kapsar. Kendini kontrol, stres yºnetimi, karar verme, problem ºzme, atēĸma ºzme, kendine 

g¿ven, sosyal beceriler, dinleme ve diĵer iletiĸim becerileri ile kimlik ve manevi geliĸimle 

ilgili beceriler ºrneklerini oluĸturur. 

 

Saĵlēĵēn geliĸtirilmesi ve problem ºnleme becerileri; bunlar ĸiddet, AIDS, cinsel yolla bulaĸan 

hastalēklar, erken cinsel yaĸam, su ve intihar giriĸimi, madde baĵēmlēlēĵē (sigara ve alkol 

d©hil) gibi belli sorunlarēn yaĸanma olasēlēĵēnē azaltmak iin gerekli olan strateji ve 

davranēĸlardēr. Bu beceriler problem veya risk alanēna ºzg¿ bilgilerle birlikte yukarēdaki 

becerileri tamamlayēcē becerilerdir. Bu programda bu konularda bilgilerin aēka ve doĵru bir 

ĸekilde anlatēlmasē esastēr. Klasik bilgi aktarēmēnēn ok ºtesindedir. ¥ĵrencilerin ders 

anlatmadan daha iyi ºĵrendikleri rol play, k¿¿k grup etkinlikleri gibi yºntemlerle grup 

dinamizmi, iĸbirliĵiyle alēĸma ve kavgadan kaēnma becerilerini kazanmasē, bºylece 

seenekler oluĸturma, pozitif deĵerler geliĸtirme ve mantēklē karar vermek iin gerekli beceri 

ve stratejileri ºĵrenmeleri hedeflenmektedir. Yaĸam boyu spor alēĸkanlēĵē kazanmayē 

amalayan fiziksel aktivitelere katēlēmē teĸvik eder. Riskli durumlar tecr¿beyle baĸlayēp 
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ergenlik boyunca devam ettiĵinden eĵitim anaokulunda baĸlayēp ortaºĵretim son sēnēfa kadar 

devam etmelidir. 

 

Deĵiĸen durumlar ve krizlerle baĸa ēkma becerileri; stresli yaĸam olaylarē ile baĸa ēkmak 

iin ocuklarēn kapasitesini ele alēr. ¥ĵrencilerin zorlu durumlar ve koĸullarē yºnetmesine 

yardēmcē olacak bir yetiĸkin ve eĸ bakēm destek sistemlerinin oluĸturulmasē, herhangi bir SEL 

programēnēn ºnemli bir unsurudur. Boĸanma gibi durumlar ocuklarda davranēĸ 

bozukluklarēna ve ºĵrenmede sorunlar yaĸamalarēna neden olabilmektedir. Ama bu gibi 

durumlarē engellemektir. Bu boyutta ºĵrenciler ºnemli yaĸam deĵiĸikliĵi ve kayēplara eĸlik 

eden kiĸisel ya da kiĸilerarasē kargaĸa ve atēĸmalarda kendilerine yardēmcē olacak ºzel 

becerilere ihtiya duyarlar. Ayrēca ºĵrenciler, gerginliĵi nasēl azaltacaklarēnē, nasēl baĸa 

ēkacaklarēnē ve nereden destek alabileceklerini bilmeye ihtiya duyar. Bu t¿r bilgiler 

yapēlandērēlmēĸ atēĸma ºz¿m¿ programlarē ve destek gruplarē aracēlēĵēyla en iyi ĸekilde 

iletilir.  

 

Pozitif destek hizmeti: bu boyutta toplumun ok karmaĸēk, hem birbirine baĵlē hem de farklē 

bir yapēda olduĵu ve vatandaĸlēk isteklerinin arttēĵē kabul edilmektedir. Sosyal kurumlarēn 

deĵiĸtiĵi bir toplum sºz konusudur. Okul ocuklarēn aidiyet ve ama hislerinin korunmasē iin 

ok ºnemli bir role sahiptir. ¥ĵrenciler, tamamlayēcē ya da alternatif olarak olsun, g¿l¿ dini 

veya aile rehberliĵine sahip olumlu iliĸkiler ve toplum duygusunu hissetmenin 

gayretindedirler. Bu sonuca ulaĸmanēn anahtarē pozitif destek hizmetidir. 

 

Bu dºrt alanēn baĸarēsē ise, duygu, d¿ĸ¿nce ve davranēĸta becerilerin koordinasyonunu 

gerektirmektedir. Duygusal zek© bu koordinasyonu saĵlayan birleĸtirici bir yaklaĸēm olarak 

deĵerlendirilmektedir (Elias ve arkadaĸlarē, 1997). Din eĵitiminin bu noktada ne kadar 

anlamlē olduĵu gºr¿lmektedir. 

 

Sosyal duygusal ºĵrenme modelinde deĵerlendirme iin ise otantik deĵerlendirme yºntemi 

ºnerilmektedir. Bu konuda batēda uygulanan yºntemler ise Davranēĸ ve Duygu 

Derecelendirme ¥leĵi(BERS) ile Bar-onôun Duygusal Zek© Envanterinin (EQ-i:YV) 

uygulamalarē ºnerilmektedir (Cohen, 2006). 

 

Albert Banduraônēn sosyal ºĵrenme teorisinin, sosyal duygusal ºĵrenme programlarēnēn 

yºntem ve teknikleri ¿zerinde ok b¿y¿k etkisi olduĵu ifade edilmiĸtir. Bandura 

davranēĸēlēĵēn ºĵrenmeyi aēklamada bazē sēnērlēlēklarēn bulunduĵunu belirtmiĸtir. Oôna gºre 

bu sēnērlēlēklardan biri, istendik davranēĸēn sēklēĵēnē artērmak iin s¿rekli ºd¿l verilemeyeceĵi, 

bu y¿zden kiĸilerin kendi davranēĸlarēnē kendilerinin yºnetip kontrol ettikleridir. Banduraônēn 

teorisi ile sosyal duygusal ºĵrenme modelinin becerileri arasēndaki iliĸki onun teorisinin temel 

ilkelerinde gºr¿lebilir. Bu temel ilkeler davranēĸ ve evre arasēndaki karĸēlēklē etkileĸim, 

zihinsel sembolleĸtirme kapasitesi, ileriyi d¿ĸ¿nebilen ºngºr¿ kapasitesi, baĸkalarēnēn 

deneyimlerini gºzleyerek dolaylē ºĵrenme kapasitesi, ºz d¿zenleme kapasitesi, ºz yargēlama 

kapasitesidir. Sosyal duygusal ºĵrenme modelinde ortaya konulmak istenen duygusal zek© 

becerilerinin geliĸtirilmesi d¿ĸ¿ncesinde ºnemle vurgulanan ºz yºnetim, ºz yeterlik ve ºz 

deĵerlendirme d¿ĸ¿ncesinin Banduraônēn teorisine dayandēĵē ifade edilmektedir (Elias ve 

arkadaĸlarē, 2008; Senemoĵlu, 2009) 

 

Sosyal ve duygusal ºĵrenmeyi eĵitimin ºnemli bir parasē haline getirmek amacēyla kurulan 

Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning (CASEL) kuruluĸu, duygusal 

zek© yeterlikleri ile eĵitim arasēndaki iliĸkiyi aēklama ve uygulamaya alēĸmaktadēr 

(http://casel.org/; (Elias ve arkadaĸlarē, 2008). Eĵitimle ilgili olduĵu belirtilen duygusal 

http://casel.org/
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zek©nēn elbette ki, eĵitimin bir t¿r¿ olan din eĵitimiyle iliĸkisinin de olabileceĵi 

anlaĸēlmaktadēr. Deĵerler, ahl©k ve kendini tanēma ve kendini kontrol etme gibi yukarēda 

ifade edilen yeterlikler din eĵitimi alanēnda sēklēkla ifade edilen kavramlardēr. Sosyal 

duygusal ºĵrenme modelinin din eĵitiminde kullanēlabileceĵi gºr¿lmektedir. 

 

Karakterin temel ºĵesinin kendini terbiye etme yeteneĵi olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Felsefeciler, Aristoôdan beri erdemli yaĸamēn, ºzdenetime dayandēĵēnē sºylemektedirler. 

Karakterin bununla ilgili bir diĵer temel ºĵesi ise, ev ºdevini yapmak, bir iĸi bitirmek ya da 

sabahlarē zamanēnda kalkmak gibi, her koĸulda kendi kendini motive etmektir. Buradan da 

anlaĸēlacaĵē gibi doyumu erteleyebilme ve d¿rt¿leri kontrol edip yºnlendirebilme, eskiden 

irade diye adlandērēlan temel bir duygusal beceriyi ifade etmektedir. Bu dinin dolayēsēyla din 

eĵitiminin de istediĵi bir eylemdir. Lickona (2004), karakter eĵitimi konusunda, ñbaĸkalarēna 

karĸē doĵru olanē yapmak iin, kendi kendimizi ïarzularēmēzē ve tutkularēmēzē- kontrol 

edebilmemiz gerektiĵiniò belirtir. Ona gºre, duyguyu aklēn denetiminde tutabilmek irade 

gerektir. Ķrade eĵitimi din eĵitimi aēsēndan da temel bir kavramdēr. Bu kavramē sadece 

zihinsel bir anlama deĵil, duyuĸsal bir anlama ve uygulama ile eĵitimin konusu yapmak 

yararlē olabilir.  

 

Duygusal zek© eĵitiminde ºnemli bir alan olan karakter eĵitimi, ºĵrencileri d¿r¿stl¿k, 

merhamet, cºmertlik, cesaret, ºzg¿rl¿k, eĸitlik ve saygē gibi temel insani deĵerlerle 

eĵitmektir. Bu eĵitimin amacē; ºĵrencilere ahl©ki sorumluluk ve ºz disiplinli vatandaĸlar 

olmalarē konusunda yardēm etmektir (Ravitch, 2007). Bu deĵerlerin dinin ºz¿n¿ 

oluĸturduĵunu sºylemek m¿mk¿nd¿r. Ķyi bir din eĵitimi, bu anlamda bir karakter eĵitimidir 

diyebiliriz. Duygusal zek©nēn karakter eĵitimiyle ilgili olmasē onun din eĵitiminde 

uygulanmasēnē kolaylaĸtērabileceĵini sºylemek m¿mk¿nd¿r.   

 

Din eĵitimi aynē zamanda duygusal zek© eĵitiminde olduĵu gibi sosyal ahl©ki deĵerleri hedef 

olarak ele alēr. Din eĵitiminde kazandērēlmasē d¿ĸ¿n¿len becerilerden insanēn ben-merkezli 

odaĵēnē ve d¿rt¿lerini bir kenara bērakabilmesinin sosyal yararlarē da olabilir. ¥rneĵin, 

empatiye, gerek dinlemeye, baĸkasēnēn aēsēndan bakmaya olanak tanēyabilir. Bilindiĵi gibi, 

empati ilgiye, hayērseverliĵe ve ĸefkate yol aar. Bir ĸeyi bir baĸkasēnēn aēsēndan gºrebilmek, 

ºnyargēlē kalēplarē kērarak hoĸgºr¿y¿ ve farklēlēklarēn kabul¿n¿ doĵurur. Bu beceriler, 

k¿reselleĸen d¿nyada ve giderek oĵulcu bir nitelik kazanan toplumumuzda, insanlarēn 

karĸēlēklē saygē iinde yaĸamalarēnē ve verimli bir toplumsal diyalog yaratēlmasēnē saĵlama 

aēsēndan, gitgide daha fazla ihtiya duyulan becerilerdir. Aynē zamanda bu beceriler 

demokrasinin temel sanatlarē olduĵu gibi dinin de temel teklifleridir ve din eĵitiminin 

duyuĸsal alan hedefleri arasēndadēr. 

 

Din eĵitiminde duygusal zek©dan yararlanmak sosyal hayat aēsēndan daha yararlē olabilir. 

¥rneĵin, evli iftler ¿zerinde yapēlan araĸtērma sonularēnda, iliĸkilerini ilahi niteliklerle dolu 

olarak gºrd¿klerinde, evliliklerini kutsal olarak gºrmeyen iftlere nazaran daha y¿ksek evlilik 

doyumu, daha yapēcē sorun ºzme davranēĸlarē, azalan evlilik atēĸmalarē ve iliĸkiye daha 

fazla baĵlēlēk bildirilmiĸtir. Ayrēca, i-g¿d¿ml¿ dindar bireylerin, daha az dindar olanlara 

nazaran, travmatik strese yol aan durumlarla baĸ etmede becerili olmaya, travmatik krizlerde 

anlam bulmaya ve travma sonrasēnda olgunlaĸma deneyimine daha yatkēn olduklarē ifade 

edilmektedir (Emmons, 2008). Dinin bu kutsallaĸtērma g¿c¿n¿n insanda bir motiv haline 

getirilmesinde sosyal duygusal ºĵrenme modelinden faydalanēlarak din eĵitimi daha etkili 

hale getirilebilir. 
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Din eĵitiminde amalar kadar duygusal zek©dan yararlanma konusunda dikkat edilmesi 

gereken bir konu, hedeflerin gerekleĸtirilmesinde ºnemli olan ierik ve yºntem konusudur. 

Etzioniôye (1993) gºre, demokratik toplumlar gibi demokratik okullar ºzdisiplin ve empati 

aĸēlayarak, sonuta yurttaĸlēk ve ahl©ki deĵerlere gerek bir baĵlēlēk saĵlayan karakteri 

oluĸturmakta merkezi bir rol oynar. Bunu yaparken, ocuklara deĵerler hakkēnda sadece bilgi 

vermenin yeterli gelmediĵini belirtmiĸtir. ¢ocuklarēn bunlarē uygulamalarē gerekir ki bu ise 

ancak temel duygusal ve sosyal becerileri geliĸtirmekle m¿mk¿n olabilir. O bilgi, beceri ve 

kiĸilik ºzelliklerinin doĵru bir ĸekilde birleĸtirilerek kazandērēlmasēnē ºnermektedir. Ancak 

okula ocuklarēn bu becerileri geliĸmeden geldiklerinden olduka zor bir gºrev olduĵunu 

ifade etmektedir. Bu anlamda duygusal okuryazarlēk karakter, ahl©ki geliĸim ve yurttaĸlēk 

eĵitimiyle birlikte geliĸir. O, bu nedenle okullarda karakter ve ahl©k eĵitimine odaklanmak 

gerektiĵini ifade eder. Din kiĸiye kendisine yapēlmasēnē istemediĵini baĸkasēna da yapmamasē 

temelinde bir ahl©ktan bahseder. Tarih boyunca dinler taĸēdēklarē ahl©ki mesajlarla insanlarēn 

davranēĸlarēnē d¿zenleme konusunda etkili olmuĸlardēr (Feinberg, 2006) Bu nedenle kiĸi ºnce 

kendisine ve baĸkasēna zarar verecek olanē bilmelidir. Bu ise ºnce kendini tanēma ve 

baĸkalarēnē anlama gibi beceriler kazanmasēyla m¿mk¿n olabilir. Bu becerilerin 

kazandērēlmasē ise din eĵitimin hedefleri arasēnda yer almaktadēr.  

 

Eĵitimde genellikle gºz ardē edilen ocuĵun duygusal dokusu olmaktadēr. Bunu aĸmak iin 

dersler daha farklē stratejilerle yapēlabilir. ¥rneĵin, g¿n¿n konusu olarak ocuklarēn 

hayatlarēndaki gerilimler ve travmalar kullanēlabilir. ¥ĵretmenler, gruptan dēĸlanmanēn acēsē, 

kēskanlēk, okul bahesinde bir savaĸa dºn¿ĸebilecek anlaĸmazlēklar gibi, gerek sorunlarē ele 

alabilir (Goleman, 2004). Din eĵitiminin ºĵrenci merkezli, aktif bir eĵitim haline gelmesi ve 

ºĵrencilerin dini, g¿nl¿k hayatlarēnda deĵerli gºrmesi aēsēndan din eĵitimi ile sosyal 

duygusal ºĵrenme modelinin iliĸkilendirilmesi yararlē olabilir.  

 

G¿n¿m¿z, hem annenin hem de babanēn uzun saatler alēĸmak zorunda kalarak ocuklarēnē 

kendi baĸlarēnēn aresine bakmaya bēraktēĵē; ocuklarēn ĸimdiye kadar gºr¿lmedik oranda 

duygusal yoksulluk iinde b¿y¿d¿ĵ¿; tek ebeveynli ailelerin giderek olaĵanlaĸtēĵē, daha ok 

sayēda bebek ve ocuĵun yuvalara bērakēldēĵē bir devirdir. Bu durum iyi niyetli ebeveynler 

aēsēndan bile, anne-babayla ocuk arasēndaki duygusal yeterliliĵi oluĸturan sayēsēz k¿¿k, 

besleyici etkileĸimin erozyona uĵramasē anlamēna gelmektedir (Kaymak, 2004). Aileler artēk 

ocuklarēn hayata saĵlam bir ĸekilde hazērlanmasēnda etkili olamamaktadēr. T¿m bu sorunlar 

ele alēndēĵēnda, duygusal ya da sosyal yeterlilik eksikliklerinin ciddi sorunlara zemin 

hazērladēĵēnē ve doĵru hedefe yºneltilmiĸ, d¿zeltici ya da ºnleyici yºntem ve aralarēn daha 

fazla ocuĵun iyi yolda gitmesini ancak iyi bir eĵitimle saĵlayabileceĵini sºyleyebiliriz 

(Goleman, 2004). ¦lkemizde yapēlan araĸtērmalarda da bu konuda ºnlem alēnmasē gerektiĵi 

vurgulanmaktadēr (Ayaz, Ayaz ve Soylu, 2012). Sosyal destek sistemleri olan aile, mahalle 

veya cemaat olma gibi dini yapēlar modern hayat tarzēyla beraber etkisini yitirmekte ve 

ahl©kēn aktarēmēnda yetersiz kalmaktadērlar. Okul bu noktada ºnem kazanmaktadēr (Etzioni, 

1993). Buradan anlaĸēlacaĵē gibi, t¿m toplumlar aēsēndan iyi bir din ve ahl©k eĵitimine gerek 

vardēr. Ķslam dini aēsēndan, dinin zaten sunduĵu bu ahl©ki ilkelerin hayata geirilmesi ºnem 

taĸēmaktadēr. Bu konuda elbette birok ºrnek vermek m¿mk¿nd¿r. 

 

Ķslamôda ºĵrenmenin konusu olan bilginin iki kaynaĵē vardēr. Birisi vahyedilen bilgi, diĵeri 

ise akēldan gelen bilgidir. Aklēn bilgisi, toplumlarēn incelenmesi ya da tarihin, insan zihninin 

fiziki evrenden kazandēĵē bilgidir. Aklēn bilgisi vahyi anlama aēsēndan ºnem taĸēr. Fakat 

vahiy insanē Yaratan Allahôtan geldiĵi iin onun tabiatēna daha yararlē kabul edilir. Aklēn 

bilgisi kiĸisel ve sosyal geliĸimi saĵlayarak anlama ve sonsuz olanē fark etmeye yardēmcē olur. 

Ķslami eĵitimin temel felsefesi olan bilgi, insanēn fiziksel, entelekt¿el, ahl©k´ ve ruhsal 
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boyutlarēyla b¿t¿n olarak geliĸiminden doĵar. Ķslam eĵitiminin amacēnēn, bu anlamda ruh, 

nefs, kalp ve aklē kapsamasē gerektiĵi ifade edilmektedir (Boyle, 2004). Buradan da 

anlaĸēlacaĵē ¿zere dinin eĵitimi, zihinsel ºĵretimle beraber duygusal eĵitimi iermektedir. 

Ancak bºyle bir eĵitimle, dinin ve din eĵitiminin hedeflerine ulaĸmasē m¿mk¿nd¿r.  

 

Ķnsanēn yaratēlēĸēnda kendisine ºĵretilen bilginin sadece zihinsel bilgi olmadēĵēnē savunan 

Ashraf (1985), eĵitimin insandaki zek©, heyecan ve duygu boyutlarēnē birlikte ele almak 

durumunda olduĵunu belirtmiĸtir. Allah insana kiĸiliĵinin her yºn¿yle geliĸmesi iin 

yaratēlēĸēnēn mahiyetini bildirmiĸ ve bunu anlamasē iin gerekli olan t¿m doĵal kanunlarē 

ilham etmiĸtir. Bu nedenle Ķslam eĵitiminde, modern teknolojik d¿nyada insanēn dini, sosyal 

ya da evresel bºl¿nm¿ĸl¿k anlayēĸēna karĸē Allahôēn verdiĵi tabiatēnēn b¿t¿nl¿ĵ¿ iinde 

eĵitilmesi gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir (Sahadat, 1997). ¢¿nk¿ insanēn m¿kemmelliĵinin 

gerekleĸmesinin, g¿zellik ve erdemden ayrē tutulamayacaĵē ve kiĸisel baĸarēnēn bireyci 

gºr¿ĸle sadece ¿st¿nl¿k ve baĸarē ile sēnērlandērēlamayacaĵē belirtilmiĸtir (Hassan, Abiddin ve 

Ahmad, 2011). 

 

Zihin eĵitimi kadar duygusal eĵitimin de ºnemli olduĵu Gazaliônin insanēn hayata iki t¿rl¿ 

bakēĸē olarak nitelediĵi  ñkafaò ve ñkalpò d¿ĸ¿ncesi ile de anlaĸēlmaktadēr. Burada kafa 

biliĸsel becerileri ierirken, kalp ise duygusal becerileri iermektedir (Bilgin ve Seluk, 2000; 

¢elikel, 2008). Bu nedenle kalp ve kafanēn birlikte eĵitilmesi gerekmektedir. Bu aēdan din 

eĵitimin yapmasē gerekenin, kiĸinin kabiliyetlerini ortaya ēkarmak ve kendi farkēndalēĵēnē 

yaratarak, duygu ve d¿ĸ¿ncelerini yºnetebilen ve ¿retebilen insan yetiĸtirmek olduĵunu 

sºyleyebiliriz. 

 

Din eĵitiminde empati ºnemli bir konu olarak ele alēnmēĸtēr. Bu eĵitimin ºnemli odak 

noktalarēndan biri de iliĸkilerdir. Ķliĸkilerde hem dinlemeyi hem de sormayē bilmek; birinin 

sºylediĵi ve yaptēĵēyla, buna karĸē kendi tepki ve yargēlarēnē ayērt etmek; ºfkeli ya da edilgen 

olmaktansa, kendini ortaya koyabilmek; iĸbirliĵi, anlaĸmazlēk ºz¿m¿ ve uzlaĸarak bir yol 

bulma sanatlarēnē ºĵrenmek ºnemli unsurlardēr. Bu eĵitimde not verilmez; mezuniyet sēnavē 

hayatēn kendisi olarak kabul edilir (Goleman, 2004). Bu bakēmdan din eĵitiminin doĵru bir 

oĵulcu anlayēĸla ele alēnmasē da ºnemlidir (¥zt¿rk, 2007). Dinin sosyal iliĸkilerdeki tavrē 

empati becerisiyle iliĸkilidir. Onun hayērseverlik, baĸkalarēna karĸē davranēĸlara dikkat etme 

gibi teklifleri bu baĵlamda ele alēnabilir.  

 

Din eĵitiminde ibadet kavramēnēn da duygusal zek© eĵitim modeli aēsēndan ºnemli 

olabileceĵi unutulmamalēdēr. Ķbadetler duygu ve d¿ĸ¿ncelerin hem oluĸumunda hem de 

geliĸiminde etki saĵlayan bir unsurdur. G¿nl¿k bedensel ibadetlerin yanēnda hayatēn b¿t¿n 

faaliyet alanlarēnē; inan, d¿ĸ¿nce, duygu ve ameli kuĸatēr. Duygu, tasavvur, akēl y¿r¿tme 

ocukluktan yetiĸkinliĵe doĵru olan merhalelerde ortaya ēkmaktadēr (Sharif, 1986). 

 

Din eĵitiminin hedeflerinden biri olan ºzgeci tutum ve davranēĸlarēn kazanēmē biliĸsel abalar 

kadar sosyal, duygusal ve ahl©ki abalarē da gerektirir. Onlar da mutlu insan ve iyi vatandaĸ 

olarak uzun vadeli baĸarē iin ºnem taĸēr (Cohen, 2006). Sosyal duygusal ºĵrenme modelinin 

ahl©k eĵitimine paralel bir hareket olduĵu ifade edilmektedir. Sosyal duygusal ºĵrenme 

becerileri, temel ve ortak deĵerler, ahl©ki geliĸim ve saĵlam karakterin ºzellikleriyle uyumlu 

kabul edilmektedir. Bºyle bir eĵitim aēk deĵerlerle okullarē ahl©ki olarak organize ederek, 

ahl©ki karakterin derin ve isel olarak anlaĸēlmasēnē saĵlayabilir. ¢ocuklara okul iinde ahl©ki 

bir toplum oluĸturmak yoluyla derin ve anlamlē bir ĸekilde ahl©kla hareket etmeleri iin fērsat 

ve yeterlikler kazandērabilir (Elias ve arkadaĸlarē, 2008). Ahl©klē bir insan olma din eĵitiminin 

genel amalarēndan biridir (Feinberg, 2006). 
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Modern eĵitimde ihmal edildiĵi anlaĸēlan insanēn biliĸsel boyutuyla da ilgili olan sosyal ve 

ahl©ki yeterliklerin batēda sosyal ve duygusal ºĵrenme, ahl©k eĵitimi ve karakter eĵitimi gibi 

yeni eĵitim modelleriyle ¿zerinde durulmaya baĸlandēĵē gºr¿lmektedir. Ancak bu eĵitim 

modellerinin ilahi olanla baĵlantēsē kurulmadēka yetersiz kalacaĵē ifade edilmiĸtir. Eĵer dinle 

baĵlantēsē kurulmazsa bunlarēn ancak geici ºz¿mler olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ķslam 

eĵitimi, ruhsal, fiziksel, zihinsel, sosyal ve ahl©ki yeterlikleri ieren kiĸiliĵin bir b¿t¿n olarak 

doĵru bir ĸekilde geliĸtirilmesi anlamēna gelir (Sahadat, 1997). 

 

Duygusal zek© yeterlikleri ile ahl©k eĵitiminin dolayēsēyla din eĵitiminin hedefleri arasēndaki 

iliĸki aēka ifade edilmiĸtir. Buna gºre, ahl©k eĵitiminin hedeflerinden biri olan sorumluluk, 

zaman ve gºrev yºnetimi, izleme ve organizasyon becerilerini iermektedir. Saygē, empati ve 

davranēĸlara sosyal yaklaĸēmē, d¿r¿stl¿k ise ºz-farkēndalēk ve iletiĸim becerilerini 

iermektedir. Toplumsal hedef olan iyi vatandaĸlēk ise problem ºzme, karar verme, grup ve 

takēm alēĸmalarēyla beraber atēĸma ºz¿m¿ becerilerini iermektedir (Elias ve arkadaĸlarē, 

2008). 

 

Kurôanôēn ºngºrd¿ĵ¿ eĵitim, insanēn belli bir yºn¿n¿n deĵil b¿t¿n g¿lerinin, kiĸilik ve 

karakterinin eĵitimidir. Zihni eĵitim kadar kalbin eĵitimi, biliĸsel g¿lerin yanēnda duygusal 

yapēnēn eĵitimi ºnemlidir. Ķnsanēn arzu ve d¿rt¿leri ¿zerinde denetim mekanizmalarē 

oluĸturacak bir deĵerler programē ile aĸērēlēklardan uzak dengeli ve saĵlam bir kiĸilik yapēsē 

oluĸturmak Kur'anôda eĵitimin amacēdēr (Hºkelekli, 2007). Ķnsanē bir b¿t¿n olarak ele almak 

durumunda bulunan din eĵitiminde de zihinsel olduĵu kadar duygusal bir eĵitime ºnem 

vermek gerektiĵi aēktēr. 

 

Duygusal zek©nēn kiĸisel yeterliklerinin, kiĸisel eĵilimleri fark etme,  kontrol etme ve onlarē 

yºnetme becerilerinin kazanēmēyla iliĸkili olduĵu gºr¿lmektedir. Din eĵitiminde bu kiĸisel 

yeterliklerin kazandērēlmasēnēn ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Din eĵitiminin zorunlu olarak 

sosyal bir eĵitim olduĵu bilinmektedir (Bilgin, 2001). Doĵru bir sosyalleĸmede insanēn 

kabiliyetlerinin sosyal evre tarafēndan uygun olan iyi ve ideal ĸekli vermeye alēĸmasēyla 

m¿mk¿nd¿r. Din insanē ºncelikle gerek ve deĵerlerin bilgisine sahip kēlmak ve sonra bu 

deĵerlerin insanda medeni bir ĸekil almasēnē saĵlayacak becerilerle donatēlmasēnē 

hedeflemektedir (Parladēr, 1995). Bu anlamda din eĵitimi, bireysel ahl©kēn yanēnda sosyal 

ahl©ki deĵerlerin kazanēmēnē da hedeflemektedir. Din eĵitiminde duyarlēĵēn geliĸtirilmesi 

hedef olarak ifade edilmektedir. Duyarlēk kavramē, insanēn kendi dēĸēndaki varlēk ve 

olaylardan etkilenmesi, bu konulara ilgi duymasē ve yºnelmesi olarak tanēmlanmaktadēr 

(Parladēr, 1995). Ahl©k eĵitimi olarak din eĵitimi aynē zamanda bir duyarlēk eĵitimidir.  

 

¥z¿nde bir deĵerler eĵitimi olan din eĵitiminin hedefleri belirlenirken duygusal zek© 

yeterliklerinin her birinin ayrē birer hedef olarak ele alēnabileceĵi gºr¿lmektedir. Beĸ temel 

duygusal zek© yetkinliĵinden, kendisiyle ilgili farkēndalēk, kendini yºnetme ve motivasyondan 

oluĸan kiĸisel yeterlikler din eĵitiminin bireyin manevi ve ahl©ki bir varlēk haline gelmesine 

yºnelik temel hedefiyle i iedir. Sosyal yeterlik olarak ifade edilen empati ve sosyal 

beceriler ise, din eĵitiminin bireyin sosyal ve ahl©k´ deĵerleri kazanmasēnēn saĵlanmasē 

hedefiyle iliĸkilidir. Bu iliĸki din eĵitiminde ºzellikle duyuĸsal hedefler baĵlamēnda 

vurgulanmaktadēr. 

 

Sonu olarak bu bilgiler ēĸēĵēnda, din eĵitimin sosyal duygusal ºĵrenme modeli ile iliĸkisi ve 

ºnemli bir yerinin olduĵu kabul edilmelidir. Kēsacasē din eĵitiminin hedefi olan iyi insanēn 

ºzellikleri ile sosyal duygusal yeterlilikleri geliĸmiĸ insanēn benzer nitelik ve yeterlikleri 

taĸēdēĵē gºr¿lmektedir 
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DĶN EĴĶTĶMĶ-¥ĴRETĶMĶNDE ELEķTĶREL D¦ķ¦NMENĶN ¥NEMĶ 
 

Hacer ĄķIK EV
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¥zet 
Din eĵitimi bireyde potansiyel olarak bulunan biliĸsel ve duyuĸsal yeteneklerini ortaya ēkartēp geliĸtirerek, onun ºz¿n¿ 

gerekleĸtirmesine ve sorumluluklarēnē yerine getirmesine katkēda bulunmalēdēr. Ancak sºz konusu yardēm ve katkē eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin yer almadēĵē bir program ile gerekleĸtirilemez. Bireyin duyuĸsal ve biliĸsel becerilerini geliĸtirebilmesi, 

yaĸamēnē etkileyecek karar ve seimlerini rasyonel bir ĸekilde ºzg¿r olarak kendisinin verebilmesi eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin din 

eĵitimi-ºĵretiminin ayrēlmaz ve b¿t¿nleyici bir parasē olmasēnē gerekli kēlmaktadēr.  Bu nedenle bu araĸtērma eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin din eĵitimi-ºĵretimindeki ºnemini ortaya koymaya amalamaktadēr. Bu alēĸmada eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin din 

eĵitim-ºĵretimindeki ºnemi paralarēnēn Kuranôdaki temellerinin araĸtērēlmasē ile ortaya konmaya alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

sonunda akēl, doĵru ve g¿venilir bilgi, araĸtērmak, incelemek, sorgulamak, doĵru deĵerlendirmek, ºzg¿rl¿k, iĸbirliĵi, aēk 

fikirlilik, kendini d¿zeltmek, danēĸmak, farklēlēklara saygē, baĸkalarēnēn gºr¿ĸlerini ºnemsemek, , ºn yargēdan uzak olmak, 

geniĸ bakēĸ aēsēna sahip olmak ve dar bakēĸ aēsēndan kaēnmak gibi eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin duyuĸsal ve biliĸsel paralarēndan 

pek oĵunun temellerinin Kuranôda olduĵu gºr¿lmektedir.  

Anahtar Sºzc¿kler: Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, din eĵitimi-ºĵretimi, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin duyuĸsal ve biliĸsel becerileri, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin Kuranôdaki temelleri. 

 

1. GĶRĶķ 

 

Ķinde yaĸadēĵēmēz yirmi birinci y¿zyēl insanēnēn bazē becerilere sahip olmasē kaēnēlmaz 

gºr¿nmektedir. Bunlardan biri, en asgari ve zorunlu olanē, bireyin eĸitli alanlarda 

gerekleĸen geliĸim ve deĵiĸimleri takip ederek bunlara uyum saĵlama becerisi 

geliĸtirebilmesidir. Uyum sorununu aĸan bireyden beklenen bir baĸka beceri ise sºz konusu 

geliĸim ve deĵiĸimleri hayata geirerek aĵēn gerisinde kalmadan aĵē yakalayabilmesidir. 

Farklē alanlarēndaki olumlu deĵiĸim ve geliĸimleri ºz¿mseyip bunlardan yararlanabilen 

bireyden, bu herkes iin m¿mk¿n olmasa da, beklenilen bir baĸka beceri ise potansiyel 

g¿lerini geliĸtirerek hem kendi hem de toplumsal yaĸamēn geliĸimine katkē saĵlayabilecek 

deĵerler ¿retebilmesidir. 

 

¢aĵēmēzēn en ºnemli g¿ ve deĵerlerinden biri bilgidir ve yirmi birinci y¿zyēl ñbilgi aĵēò 

olarak adlandērēlmaktadēr. Buna gºre, bilgi aĵēnēn insanēnēn sahip olmasē gereken temel 

niteliklerden biri ñbilgi okuryazarlēĵēòdēr. ñBilgi okuryazarlēĵēò yaĸam boyu ºĵrenmeyi 

gerektiren bir beceridir. ¢¿nk¿ insanēn ihtiya duyduĵu bilgiler her geen g¿n farklēlaĸmakta, 

karmaĸēklaĸmakta ve g¿ncellenmektedir. Bireyin ihtiyacē olan g¿venilir bilgiyi arayēp 

bulmasē, onun anlam kodlarēnē, analiz, sentez, karĸēlaĸtērma, sēnēflandērma, deĵerlendirme gibi 

eĸitli ¿st d¿zey zihinsel beceriler aracēlēĵē ile ºz¿p yorumlayabilmesi, deĵerlendirebilmesi 

ve onu kendisi iin anlamlē hale getirip kullanabilmesi iin ihtiya duyduĵu becerilerden biri 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmedir. 

 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisine sahip olmak, giderek k¿reselleĸen d¿nyada birlikte, hoĸgºr¿ ve 

barēĸ iinde yaĸayabilmek iin de gereklidir. ¢¿nk¿ k¿resel d¿nyanēn toplumu farklē 

k¿lt¿rlerin beraber ve i ie yaĸadēĵē oĵulcu bir toplumdur. Bu oĵulcu toplumdaki farklē 

inan, d¿ĸ¿nce ve yaĸayēĸlarē anlayabilmek, onlara hoĸgºr¿ ile yaklaĸēp saygē gºsterebilmek 

ve yaĸam alanē aabilmek eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin geliĸmiĸliĵi aēsēndan ºnemli bir gºstergedir.  

 

Diĵer taraftan eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵitimin de en ºnemli amalarē arasēnda yer almaktadēr. 

G¿n¿m¿zde eĵitimin diĵerlerinden ok daha fazla dikkat ekmeye baĸlayan ve ºne ēkan 

amacē, kararlarēnda ve seimlerinde dikkatli ve ºl¿l¿ olan ve bunlarē eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye 
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